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Resume / Abstract 



Quelle(s) varlete(s) d’une leingue etrangere dolt-on 
enselgner? Telle est la question a laquelle nous avons essaye 
de repondre lors de notre recherche sur I’enseignement de la 
comprehension orale et des varletes de I’espagnol oral. 

Cet ouvrage se veut un outU pedagoglque essentiel 
pour tout (futur) dldacticlen, (futur) chercheur ou (futur) 
professeur de langues secondes ou etrangeres et nous I’avons 
redige de telle sorte qu’ll solt comprehensible a tout lecteur, 
sans en alterer pour autant le contenu sclentlfique. Ainsl, 
dans le premier volume, nous decrivons I’experimentatlon 
(problematique, hypotheses, cadre theorique, experimentation, 
etc.) alors que dans le second, nous presentons le materiel 
p^agoglque, les Instruments de mesure utilises ainsl que les 
dlfferentes anafyses que nous avons reallsees. 

L’objectlf de cette recherche est double: d’abord, 
montrer qu’il est pertinent d’lntrodulre certalnes varletes de la 
langue espagnole orale, sous forme d’exerclces de senslbillsa- 
tion, pour amellorer la comprehension orale de I’apprenant de 
niveau deux (debutant-lntermedlaire); ensulte, qu’il est 
possible de senslbiliser cet apprenant a certalnes varletes de 
la langue espagnole orale sans modifier ses attitudes nl sa 
motivation positives envers cette langue et son apprentissage. 

Nous avons realise cette experience d’enselgnement 
en tenant compte des bases theorlques elargles de I’approche 
communicative et des recherches r^entes en dldactique des 
langues. en socloUngulstlque et en psychologie sociale. Nous 
avons elabore un materiel pedagoglque. puls nous avons etabll 
une demarche p^agogique sous forme d’activlte cognitive de 
type resolution de problemes. Nous avons ensulte cholsl au 
hasard deux groupes d’adultes: un groupe de controle et un 
groupe experimental. Nous avons soumis chaque groupe a des 
tests, avant et apr^ I’lntervention pedagoglque, afln d’obtenir 
des mesures comparatives rlgoureuses. 

Les resultats obtenus sont concluants. Apres les 
exerclces de senslblllsation. I’apprenant unllectal en langue 
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R^sum^ / Abstract 



espagnole devient plurllectal dans sa comprehension orale et 
conserve ses attitudes et sa motivation positives envers la 
langue espagnole et son apprentlssage. 



4 4 4 4 4 

Which foreign language variety (or varieties) should 
we teach? We tried to answer this question in this research 
which concerns the teaching of aural comprehension and the 
varieties of spoken Spanish to b^inner-intermediate students 
(level two). 

Since these books are an essential reference work for 
any (future) applied linguist, (future) researcher or (future) 
language teacher, we tried to write this research so that our 
readers could easily understand our purpose while maintai- 
ning a scientific style. While in the first book, we describe the 
research experimentation (hypothesis, theoretical iramc work, 
pincedures. conclusion, etc.) In the second one, we present the 
pedagogical material and the measuring instruments used, 
and all the different analysis that we did. 

For this research project, we established two main 
objectives. First, we wished to demonstrate the pertinence of 
Introducing some varieties of spoken Spanish, as awareness 
exercises, to improve second level student’s aural comprehen- 
sion. Secondty, we wanted to prove that It Is possible to expose 
these students to the variabilities of spoken Spanish without 
negatively interfering with their learning attitudes and 
motivations towards the Spanish language and culture. 

This Spanish teaching experiment was based on 
communicative approach theories and on some recent papers 
in aural comprehension, sociolinguistics and social psycholo- 
gy. We first organized the pedagogical material; then we 
established the pedagogical procedure as a cognitive activity 
of the problem solving type. We randomty selected two groups 
of adult students: a control group and an experimental group. 
We tested each group, before and after the pedagogical 
intervention, to ensure rigorous and comparative measures. 

The results were positively conclusive. After being 
submitted to the awareness exercises, the unllectal student in 
Spanish became plurllectal in his aural comprehension and 
his attitudes and motivations towards the learning of this 
language remained positive. 



Avant-propos 



On ne peut recdiser seuKe) un travail de cette envergure, Cette 
recherche w!a donne loccasion de cotoyer et de connaitre des 
personnes dont la competence a etefort appreciee. La gentiUesse, la 
patience et la disponibilitejointes a la bonne humeur, sont quelques 
unes des qualites qui caracterisent ces personnes, 

Je voudrais prendre le temps de remercier mon dtrecteur, M. 
LORNE LAFORGE. pour ses Judicieux conseils mais plus particuli^- 
rement pour la conjiance et Vappui qu'il m!a temoign^s tors de ces 
ann^es de travail et de doute. 

Je remerde ^alement M. GKIARDO ALVAREZ pour ses criti- 
ques et ses commentaires constructifs tors de ces deux demitres annees 
ainsi que pour tout le temps quU rria allout, au Qutbec comme au ChilL 

Jaieule platsir et la chance de travailler dans une atmosphtre 
de respect mutuel qui n'afait qu'accroitre mon estime pour ces deux 
professeurs, modtles de rigueur et d'humanite pour cehd ou celle qui 
cherche a s'ameliorer. 

De plus, Je voudrais remercier le directeur actuel de T^cole des 
longues vivantes de IVniversitt Laval, M. PERNAO PERESTRELO, 
ainsi que cehd qui occupait ce poste lorsquefai commence ce proJet, 
M. JEAN-GUY LEBEL, pour m' avoir facilitt Vaccts owe salles de 
cours q/in que Je puisse recdiser mon experience, 

Je ne mendormerai que les noms des autres personnes auxquel- 
les J'aifait aUusion en debut de texte, R me serait odse depiloguer sur 
les nombreuses raisons de ma greditude envers ces personnes, mais 
Vespace me manque, Cette simple enumeration, par ordre alphabe- 
tique, vise done a exprimer ma gratitude et ne correspond pas a 
Vimportance respective de leur contribution: 

M. VIDTA BHUSHAM. M. ROGER CHABIBERLAND. Mme 
DENISE DESHAIES. Mme JOSIANE P. HAMERS. M. BUCHAEL 
BfEPHAM, M. JACQUES PLANTE. M, ANTONIEN TREMBLAY. Mme 
DIANE VINCENT. 
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Avant‘propos 



Je voudrcds igalement mentionner les nowbreux Hispanophones 
qui ont participe aux enregtstrements ou qui m'ont servi dejuges, les 
^tudiants qui rn!ont servi de sufete d! experience, cdnsi que tous ceux 
et ceUes dontje ne parle pas et d qui Je prdsente mes excuses, 

Je voudrais aussi prendre le temps d'exprimer ma gratitude et 
toute man affection a mes parents, M. H, JACQUES PERRON et 
Mme GLADYS LUGO» qui m'ont tnculque le gout des dtudes etdela 
lecture ainsi que la determination et I'amour du travail. Je remercie 
Jinalement Mme ANNABELLE PERRON dont Vamitie sincere m'est 
plus que precieuse. 

Je termine avec un proverbe qui a orientd mon travail ces 
demidres annees: 



o66iac/e id cAo/n^ 
AuttAe i/luAion o^A>n/0€vAecl^ 
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DELA 

RECHERCHE 



Introduction 



La presente recherche en didactique des langues conceme 
I’enseignement de I'espagnol oral en tant que langue etrangere au 
Quebec. L'espagnol est une langue a diffusion intemationale et, 
comme dans le cas d'autres langues intematlonales, elle presente un 
grand nombre de varietes geolectales^ qui ont atteint de nos jours le 
statut de standard^. 

Par consequent, enseigner l'espagnol oral suppose a priori 
I'obligation de faire un choix parmi les varietes existantes de 
standard. Ce choix peut etre dicte dans certaines situations par le 
milieu socioculturel ou se deroule I'enseignement: tel est le cas, par 
exemple, d'un immigrant qui arrive au Chili. II va de soi qu'on lui 
enseignera alors l'espagnol du Chili, qui deviendra par la suite sa 
langue seconde, voire, peut-etre, sa langue dominante. 

La situation est plus complexe lorsqu'il s'agit d'enseigner 
l'espagnol en tant que langue etrangere. Nous nojis devons ici de 
faire une distinction entre langue seconde et langue etrangere. 
Toutes deux ont en commun le trait de ne pas etre des langues ma- 
temelles, mais elles se differencient par leur statut dans la commu- 
naute. Alnsi, la LANGUE SECONDE est reconnue comme instrument 
de communication secondaire par le gouvemement et celui-ci se doit 
d'assurer de foumir a toute la communaute les elements necessaires 
a son acquisition. La langue seconde beneflcie done d'un statut ofii- 



* Varlete definie selon le territolre ou elle est en usage. Voir aussi la definition que nous 
donnons de gMecte en page 7. 

* Theo van Els et coll., 1984. p. 194. Voir aussi J.M. Lope Blanch. 1967. pp. 
255-267. 
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ciel, statut qul s'lmpose a toute la communaute et qui donne a cette 
langue le privilege d'etre enseignee a toute la communaute alnsi que 
d'etre tres presente dans les medias de communication (television, 
radio et Joumaux). 

Par contre, la LANGUE EHT^ANGERE, sans statut offlclel nl 
privilege, est rarement enseignee a toute la communaute: elle est plu- 
tot enseignee a des indlvldus. La langue etrangere est aussl absente 
ou peu presente dans la communaute. SI elle est presente dans la 
communaute, elle Test a un degre moindre que celul de la langue se- 
conde. Lorsqu’elle est utlllsee par les medias de communication, la 
langue etrangere ne profite pas de la meme diffusion que celle de la 
langue seconde®. 

De plus, la langue etant un puissant facteur d'appartenance 
soclale et ethnique, elle ne sera pas per?ue avec la meme vision 
soclopoUtlque si elle est langue seconde que si elle est langue 
etrangere, dans une communaute lingulstique donnee. La langue 
seconde est souvent source de confUts en raison de la repartition des 
roles sociaux et poUtlques qul lul provlennent de son statut offlclel, 
privileges relies au pouvolr et qul entrent en confllt avec ceux de la 
langue matemelle. La langue etrangere n'a pas de role lul attrlbuant 
un pouvolr soclopoUtlque et n'est pas en confllt avec les roles de 
dlfferenclatlon et d 'exclusion de la langue matemelle. 

Au Quebec, I'espagnol a un statut de langue etrangere. Elle est 
peu presente dans cette communaute: on n'y retrouve que certains 
Joumaux, quelques emissions de radio alnsi que certains evene- 
ments sociaux mensuels tels que soirees, spectacles ou conferences. 

De plus, I'espagnol n'a aucun statut offlclel au Quebec: au- 
cune variete orale standard n'est «offlclellement» enseignee ou ecartee 
du systeme educatif. Par consequent, le chotx de la variete orale 
standard a enselgner revlent de fait a I'institution d'enselgnement qul 
embauche les enselgnants et qul determine aussl le materiel 
pedagogique a utlllser en classe. L’enselgnant est contralnt a 
enselgner «sa variete standard orale», c’est-a-dlre celle qu'il maitrlse. 

® R Gallsson et D. Coste,1976. p. 307. 
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A roccasion il pourra peut-etre enseigner deux varietes standard 
orales de la langue espagnole si le materiel pedagogique preselec- 
tionne est constitue d’enregistrements tels que ceux des methodes 
audio-visuelles. Pour cela, la variete standard de la langue contenue 
dans ces enregistrements doit differer de celle de I’enseignant. Un tel 
cas peut se produire, par exemple, lorsqu’une institution demande 
a un enseignant d’origine mexicaine de travailler avec une methode 
realisee en Espagne comme Para Empezai^. 

L’utilisatlon de mat^el pedagogique impose des choix de langue 
et de culture a enseigner. D’abord. il y a les choix qui ont ete faits 
par ceux qui ont congu et realise le materiel; ensuite, il y a ceux de 
I’instltutlon et, finalement, I’enseignant fera son choix, s’il en a un, 
parmi le materiel pedagogique selectionne a priori pour lul®. 

Or, en raison de sa situation de langue etrangere au Quebec, 
I’espagnol est une langue «apprise par des individus» et non pas «en- 
seignee a toute une communaute». Ce sont certains indivldus, des 
Quebecois, qui choisissent d'apprendre I’espagnol et ce n’est pas le 
contexte socioculturel envlronnant qui I’impose a toute la com- 
munaute quebecoise. 

Cest pourquoi nous dweloppons dans cette recherche du 
materiel pedagogique qui permet a I’apprenant d’avoir acces a 
d’autres varietes de I’espagnol oral en plus de la (ou des) varlete(s) de 
standard introduite(s) par I’enseignant et le materiel pedagogique 
traditlonnellement utilise. Notre materiel tlent compte des facteurs 
socioUnguistlques (plusieurs varietes orales meme au niveau 
standard), socioculturel (langue etrangere au Quebec) et motivation- 
nel (interet personnel de I’indivldu) mentlonnes precedemment. 

Dans le prochaln chapitre, nous exposons la problematlque 
de la recherche puis les hypotheses qui en decoulent. Nous termi- 
nons par une presentation des objectifs et des Umites que nous nous 
sommes flxee pour ce travail. 



^ E.M. Peris et al., 1984, 262 p. 

® L. Porcher, cite par F. Algardy, 1983, p. 22. 
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Quelle longue enseigner? est la question sous-Jacente a toute 
didactique des langues. Jusqu'a malntenant, en general, la reponse a 
cette question s'est averee la meme: U faut enseigner la variete standard. 
Cette question et cette reponse soulwent a leur tour d'autres questions. 
Nous discuterons d'abord des problemes souleves peU’ la question pour 
ensulte nous arreter a ceux de la reponse. 

Le fait meme de poser la question sous-entend la presence 
d'un cholx et done que la varlabillte des langues existe. 

Les recherches en lingulstique, anciennes et modemes, vlsent 
a determiner et a expUquer la structure des langues, leur fonc- 
tionnement et leur evolution. Les etudes des premiers Ungulstes, 
celles des structurallstes europeens (F. de Saussure) et americalns 
(Z. Harris) alnsi que celles des generativlstes (N. Chomsky) ont toutes 
un point en commun: la description de la structure ou de 
Torganisation interne d'lme langue oii le mot longue est synonyme de 
standeu’d. 

Leur langue d'etude leur est foumie peU’ un locuteur natlf 
ideal (souvent le lingulste lul-meme), e'est-a-dire un locuteur 
unllectal dans sa propre langue matemelle ne maitrlsant que le 
standeu’d et evoluant dans ime communaute lingulstique «homogene» 
(done unllectale elle-meme)*. Ces theories Unguistiques releguent 
done a la styllstique I'etude de la varlabillte des langues. 

Peu- alUeurs, d'autres Ungulstes, tels D.H. Hymes et S. Ervln- 
THpp, s'lnteressent a la varlabiUte des langues non peis d'lm point de 



' N. Chomslqr, 1965. p. 3. 
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vue styllstlque, mals blen comme faisant partie d'un ensemble, 
dim tout qu'est la langue en tant que realite soclale. A partir 
de ce moment, les notions de locuteur natlf ideal et de 
communaute Ungulstlque homogene ne sont plus adequates. On 
parle dorenavant de communaute Ungulstlque heterogene constltuee 
de locuteurs natifs pouvant produlre des enonces sans ou avec 
erreurs (erreurs grammatlcales, hesitations, faux departs, pour ne 
clter que ceux-la)^. 

On passe alors de I'analyse d'enonces Isoles a ceUe d’ac- 
tes de parole, d'evenements et de situations de communication. 
Aux regies d'lme grammalre Ungulstlque, structurale ou generative, 
s'ajoutent des regies soclales; aux enonces isoles prodults par les 
regies d'une grammalre Ungulstlque s'ajoutent un contexte social®. 

Flnalement, la varlabiUte des langues occupe une place prl- 
mordlale dans les etudes des socloUngulstes (W. Labov, B.R. La- 
vandera et autres). Ceux-cl cherchent a determiner et a 
expUquer la structure, le fonctlonnement et revolution de la varlabiU- 
te des langues dans le contexte de la soclete environnante. On parle 
alors de varietes de langue, de variation Ungulstlque et de regies so- 
cloUngulstlques . 

Afin de deflnlr ce qu'est une varlete de langue, nous faisons 
appel au mod^e taxinomlque propose par J. Ross“ qul, a son tour, 
fait usage des concepts et des demarches propres a la socloUngulstl- 
que. Blen qu'incomplet, ce modele sufflt pour le moment aux besoins 
de notre recherche. 

Le terme general VARIETE de langue inclut deux sous- 
codes: les lectes et les registres. Les LECTES representent la 
totallte du repertoire Ungulstlque du locuteur ou du groupe. 
L'emplol d'un lecte et I'appartenance a un groupe social 
ImpUquent ime relation dlrecte et exclusive. L'indlvidu ne peut en 
prlnclpe disposer que d'un seul lecte pulsque les lectes sont 

* R Bauman, J. Sherzer Ed.. 1974, p. 9. 

® /bid, p. 9. 

* J. Ross. 1976, pp. 11-17. 
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tous en distribution complementaire a travers la societe. A leur 
tour, les lectes renferment trois categories: les dialectes (geographi- 
ques) ou geolectes®, les sociolectes et les chronolectes. 

Le GEOLECTE, circonscrit a un territoire, est la categorie 
superieure dans I’organisation hierarchique des lectes et integre 
un certain nombre de SOCIOLECTES. Ceux-ci correspondent a 
des divisions hierarchiques a I’interieur de la societe. Geolecte 
et sociolecte contiennent aussi des CHRONOLECTES qui 
marquent surtout des differences entre les generations de 
locuteurs. Les chronolectes apparaissent plus clairement 
lorsqu’ils sont definis en fonction d'evenements marquants dans 
rhistoire d’une societe: une guerre ou une revolution, par 
exemple®. 

D’autre part, I'individu doit faire des choix dans la totalite de 
son repertoire linguistique (sa langue), c’est-a-dire adapter son com- 
portement linguistique aux differents facteurs qui regissent une si- 
tuation de communication (theme du discours, lieu, nombre de per- 
sonnes presentes, ^e de Tinterlocuteur et mode de communication 
choisi, entre autres). Ces chobc linguistiques de varietes identifiee 
comme REGISTRE. Les registres sont done des attributs cumulatifs 
puisqu'il s’agit de varietes fonctionnelles. 

Une autre fagon de percevoir les registres est d’identifier la 
dimension de formalite relative des enonces. L'axe de la formalite, 
pergu comme un continuum allant du plus formel au moins 
formel, pourrait «representer le degre possible de tolerance de 
formulations alternatives*^ a chaque dimension. Plus le langage est 
formel, plus il est fige; plus 11 est informel, plus on admet de 
varlantes. Prenons par exemple le cas d’un medecin qui decrlt 
son diagnostic a des confreres lors d’une conference: il utilise 
alors son registre de specialisation, langage plutot hermetique. Par 



^ Nous prefi^ns utUiser le terme geolecte a celui de dialecte a cause de I'ampleur du 
champ semantique couvert par ce dernier concept: preclsons toutefols que le terme 
geolecte n'est pas de J. Ross mats nous a ete sugg^e par G. Alvarez. 

® Voir comme exemple I’etude socioUngulstique de H. Cedergren. 1985. pp. 25-56. 

^ J. Ross, artcit, p. 16. 



8 



Chapitre 1 



contre, lorsque ce meme medecln s'adresse a son patient age 
de dlx ans, son langage est beaucoup plus riche en formulations 
alternatives. 

Le modele de J. Ross n'ldentifle nl ne classe ce que J. Ross 
appelle des "formulations alternatives*, mals les recherches soclo- 
Ungulstiques actuelles permettent de le faire selon les dlverses 
formes phonetiques, morpho-syntaxlques, lexlcales et dlscurslves 
Inherentes a toute langue. On parle alors de variables Un- 
guistiques. On en releve stx types: phonologiques, morphologiques, 
syntaxlques, semantiques, dlscurslves et complexes®. Chacune de ces 
variables Ungulstiques se compose d'un ensemble de variantes. Les 
VARIANTES sont les realisations precises d'une variable et elles 
se dlfferenclent les unes des autres par leur valeur soclale 
particullere. 

Ces recherches, en plus d'ldentlfler I'ensemble des variantes 
qul constitue une variable Ungulstique donnee, tendent a decou- 
vrlr puls a expllquer les systemes qul reglssent I'emplol de ces 
variantes. On retrouve alnsl un systeme de regies grammaticales 
auquel vlent s'adjolndre un systeme de regies soclales. Cet ensemble 
de systemes, les REGLES SOCIOLINGUISTIQUES partagees par la 
communaute Ungulstique, determine laqueUe de ces variantes cor- 
respond le mleux aux besolns de chaque situation de communication 
alnsl qu'aux objectlfs vises par le locuteur. Les resultats de ces 
recherches conflrment la variablUte de la langue, variablUte qul n'est 
pas aleatolre mals blen systematique. II est legitime, plus que jamais, 
de se reposer la question: quelle langue enseigner? 

Or, dans presque toutes les situations d'enselgnement de 
langue, U faut conclure a la preeminence de la variete standard orale 
et ecrite, ce qul a souvent fait sombrer dans I'oubU presque total les 
autres varietes de la langue, surtout ceUes de I'oral®. 



® Voir, entre autres. les etudes respectlves sulvantes: H. Cedergren. ortctL: W. Kemp. 
1979, pp. 53-74: G. Sankoffet P. 'Itilbault. 1977. pp. 81-108; D. Sankoff et al.. 1978. 
pp. 23-43; A. Glacoml. H. Cedergren et M. Yaeger. 1977. pp. 87-98. 

® D. Lafontalne. 1986. p. 16. 
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Cette decision d'enseigner la variete standard au detriment 
des autres varietes pent sembler, de prime abord, une solution ac- 
ceptable pour I'enseignant et pour I'apprenant. Cette variete est gene- 
ralement pergue comme ime forme plus figee, ayant moins de varlan- 
tes et done comme un systeme beaucoup plus facile a cemer et a 
Identifier. EUe est aussi la variete dlte de prestige, oii prestige est 
synonyme de pouvoir soclopoUtique. De plus, dans certains cas, la 
decision sur le choix de la variete a enselgner n'est pas toujours prise 
par I'enseignant lul-meme et encore moins par I'apprenant mals, 
rappelons-le, par I'lnstitution (scolalre ou politique). Finalement, 
cette situation d'enselgnement unique de la variete standard seralt 
acceptable si elle permettalt a I'apprenant de communlquer en langue 
clble*°, mals cet enselgnement unique de la variete standard a vite 
fait de rendre I'apprenant Incompetent en ce qul a trait aux autres 
varietes de cette langue clble. 

Afln de blen comprendre la position de I'apprenant, U faut 
d'abord se demander dans quelle situation d'apprentissage de la 
langue 11 se trouve. Est-ll dans un milieu qul favorise les contacts 
directs et frequents avec la langue d'etude (apprentissage d une lan- 
gue seconde) ou se trouve-t-ll dans un milieu oii 11 y a tres peu de 
contacts avec celle-cl (apprentissage d une langue etrangere)? En- 
sulte, 11 faut s'lnterroger sur les locuteurs natifs avec qul I'apprenant 
entre en communication. Les locuteurs natifs forment une commu- 
naute llngulstique heterogene oii I'ensemble des varietes presentes 
dans leur langue est Intercomprehenslble. On peut egalement se 
demander comment se sent I'apprenant dans ime situation de 
communication: recherche-t-ll ou fult-ll les situations de communica- 
tion avec ces locuteurs natifs? 

Comme nous venons de le signaler, la SITUATION 
D'APPRENTISSAGE est essentiellement de deux types: avec beaucoup 
de contacts directs et frequents avec la langue d'etude ou avec tres 
peu. La situation qul permet des contacts directs et frequents est 
celle oii la langue d'etude est la meme que celle que partage I'ensem- 
ble ou ime partie de la communaute envlronnante. On parle souvent 



“* LANGUE CIBLE: «Seconde langue dont I'acqulslUon est le but de l'apprenant.» dans 
J.F. Hamers et M. Blanc. 1983. p. 453. 
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alors de I'apprentissage d'une langue seconde. Par centre, I'appren- 
tissage d'une langue etrangere se caracterise, rappelons-le, par 
I'absence de contacts directs et surtout frequents avec les usagers de 
cette langue. 

Nous avons vu precedemment que dans une situation 
d'apprentlssage de langue seconde, U est recommandable d'enselgner 
a I'apprenant la varlete orale standard de la communaute Ungulstl- 
que envlronnante si la position d'enselgnement unique de la varlete 
standard prevaut. Dolt-on toutefols se limiter a I'enselgnement de 
cette seule varlete? La question demeure entlere quant a la varlete 
orale qul devralt etre enselgnee en situation d'apprentlssage d'une 
langue etrangere. A quelle communaute Ungulstlque dolt-on se 
referer? Par exemple, au Quebec, quelle(s) varlete(s) (standard et non 
standard) de I'espagnol oral dolt-on enselgner: celle(s) de I'Espagne 
ou celle(s) de I'Ameiique Latlne? Et pour I'Ameiique Latlne, quelle(s) 
varlete(s) dolt-on piivUegler? Comment cholslr ce qul est a retenlr et 
ce qul est a ecarter? Les reponses ne sont nl clalres, nl simples. 

L'enselgnement d'une langue (seconde ou etrangere) repose 
sur le prlnclpe que I'apprenant etudle cette langue prlnclpalement 
pour communlquer, d'une fagon ou d'une autre, avec ses usagers. 
Mals qul sont ces usagers, ces locuteurs natlfs qul constituent une 
communaute Ungulstlque heterogene? 

Selon J.F. Hamers et M. Blanc", Le LOCUTEUR NATIF est 
celul dont le parler est reconnu comme etant sa langue matemeUe. 
II fait partle d'une COMMUNAUTfe LINGUISTIQUE heterogene, e'est- 
a-dlre d'un groujje social qul peut etre unlllngue, blllngue ou plurllln- 
gue et qul partage les memes normes soclales quant a son (ses) 
code(s) llngulstlque(s). L'heterogenelte de sa communaute provlent 
des dlfferentes varletes Intrlnseques a sa langue. II peut done etre a 
la fols unlllngue et plurllectal. II est unlllngue dans la mesure oii 11 
ne connait ou ne maitrlse que sa langue matemeUe, plurUectal dans 
sa propre langue pulsqu'U «maitrlse» plusleurs sous-systemes de 
communication. Ces sous-systemes constituent les reglstres tels que 
deflnls par J. Ross‘S. 



" Ibid, pp. 455 et 449. 

" J. Ross, OTtcit, p. 14. 



ProbUmaticiue 



11 



Le locuteur natif doit etablir, parmi les varletes de sa 
langue, celle qui est la plus appropriee pour chaque situation de 
communication. Son choix est regi par des regies sociales partagees 
par toute sa communaute linguistique; il n’est ni aleatoire nl 
arbitraire^^. 

Le locuteur natif n‘est pas «parfaitement plurilectal», c’est-a- 
dire qu’il ne maitrise pas tous les registres disponibles dans sa 
langue matemelle. Les systemes educatifs actuels n'auraient pas leur 
raison d’etre si tel etait le cas. Bien que ces systemes educatifs 
essaient de normaliser, d’uniformiser vers le haut de I'echelle 
hierarchique, chaque locuteur natif atteint un degre de plurilecta- 
Usme propre et different^^. 

Les locuteurs natlfs incompetents en ce qui a trait a la variete 
standard sont nombreux. Certains ne maitrlsent cette variete nl a 
I’oral nl a I’ecrlt tandis que d'autres le font partiellement. Par ailleurs, 
la maitrise de cette variete par certains locuteurs natlfs ne signlfle 
pas que ceux-ci soient unilectaux, qu'Us ne possedent que cette 
variete. Ainsi, un meme locuteur peut dire a tel moment: «Voudriez- 
vous vous tairel», puis a un autre: «Vas-tu finir par la fermerl». 

Malgre les eflForts des gouvemements en matlere d’educatlon 
pour generaliser I'acces a la competence (orale et ecrite) de la 
variete standard, la realite sodale en matlere linguistique est toute 
autre. Cette variete demeure toujours en usage restrelnt, car la majorite 
de la communaute linguistique semble surtout falre usage des varletes 
dltes commune ou populaire. Toutefois, ce qui semble etre partage par 
I’ensemble des locuteurs natifs d'une meme communaute linguistique, 
c'est le plurilectalisme en comprehension: les locuteurs natifs semblent 
cony)rendre plus de varletes qu'ils n'en produlsent^®. 

II apparait alors que I'apprenant, peu importe sa situation 
d’apprentissage (de langue seconde ou de langue etrangere) est 



E. Roulet. 1974. p. 107. 

J. Ross, ortctt.. p. 12. 

R Bauman. J. Sherzer (ed.). Op.ctt.. p. 15. 
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amene a communlquer avec une communaute llnguistlque qul est 
loin d'etre homogene. Dans la salle de cours, I'apprenant qui n'a ap- 
prls qu'ime varlete A d'lme langue B fait malntenant face a ime com- 
munaute llnguistlque plus ample et surtout plus diverslflee qui 
fonctionne aussi dans les varletes X, Y et Z de cette meme langue B. 
L'apprenant unllectal risque done souvent de se trouver dans des 
situations de communication ou U parvient a etre compris de ces 
Interlocuteurs natifs mais ou U ne comprend pas ou comprend mal 
ces demlers. 

Ce type d'lncomprehension au niveau communlcatif peut 
creer chez l'apprenant ime forme d'lnsecurite et im certain decou- 
ragement par rapport a son apprentissage et a ses connaissances. 
Plusieurs apprenants peuvent meme aller Jusqu'a poser des Juge- 
ments de valeur sur leurs Interlocuteurs. Par exemple: «Je com- 
prends tres bien mes professeurs mats Je ne comprends absolument 
pas im tel... C'est parce qu'U parle mal.» Ou encore: «Je comprends 
tres bien le fimipals parisien mais le quebecois, fa c'est autre chosel 
C'est du lousy French, c'est pour fal» 

Ces sources d'lnsecurite, de decouragement et de Jugements 
negatlfs sont aussi des sources de confllts qui peuvent eventuel- 
lement amener l'apprenant a evlter certalnes situations de commu- 
nication. Un tel comportement langagier a comme effet de nulre a 
I'apprentissage de la langue cible. 

En conclusion, qu'U s'agisse d'lme situation-d'apprentissage 
de langue seconde ou de langue etrangere, limiter I'enseignement a 
la varlete orale standeird ne prepcire pas ou prepEire mal l'apprenant 
a comprendre plusieurs situations de communication presentes dans 
une commimaute llnguistlque heterogene. Alors, queUe(s) varlete(s) 
doit-on enseigner? 

Si on accepte que la varlete standard soit la varlete parlee par 
le groupe qul domlne I'economle et la politique, done I'Etat, et que 
I'acces a ce pouvoir poUtico-economlque passe par la maitrise de cette 
varlete, on comprend tres bien alors qu'un Indivldu veulUe avoir la 
possibillte de «maitrlser» cette varlete. Pour cet Indivldu, la varlete 
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standard de sa communaute llnguistique beneficie d’un statut de 
prestige et toute deviation a cette variete risque d’etre jugee negative- 
ment par cette meme communaute^®. 

Lors d’lm enseignement institutionnalise, qu’il s’agisse de 
la langue matemelle, d’une langue seconde ou d’une langue etran- 
gere, I’apprenant (ou ses parents s’il s’agit d’un enfant) compte 
recevoir (ou compte que I’enfant regoive) un enseignement standar- 
dise. L’apprenant (ou le parent) s’attend a ce qu’on lul enseigne 
la «meilleure>» forme de cette langue, qu’on lul enseigne a BIEN 
parler et a BIEN ecrire, a etre instruit, afln de pouvoir faire 
partle integrante, lui aussi, du groupe dominant I’economie et la 
politique. 

Par consequent, personne (ni Etat, ni institution, ni ensei- 
gnant) ne peut se soustralre a enseigner la variete standard bien qu’U 
soit reconnu que la justification de cet enseignement n’est pas basee 
sur des criteres de logique, de clarte. de richesse ou meme de 
potentiel de communication, mais plutot sur des criteres de 
pouvoir^^. 

Toutefois. I’enseignement d’une variete standard n’est pas 
entierement fonctionnel lorsqu’ll s’agit d’une langue seconde ou 
etrangere. L’individu apprend a maitrlser progressivement. des 
son plus jeune ^e, certalnes varletes propres a sa langue matemelle 
et a sa communaute (comment s’adresser a sa mere, a ses 
freres, a ses oncles. a un etranger). Quand il arrive a I’ecole, 
11 ne lui reste souvent que la variete standard a apprendre. En 
langue seconde ou etrangere I’inverse se produit: on enseigne 
a I’apprenant une variete unique et il lui reste toutes les 
autres ou du moins plusieurs autres varletes a apprendre «sur 
place». C’est esperer beaucoup, selon nous, de I’apprenant et de la 
communaute llnguistique. 

Nous ne croyons pas qu’il soit possible pour un ap- 
prenant (ni pour un locuteur natif) d’etre pret a faire face a 



J. Uclerc. 1986, p. 353. 

P. Bourdieu. 1977, pp. 22-23. 

o 
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toutes les situations de communication; nous pensons qu’il est 
plus realiste de voulolr slmplement redulre Tecart entre Tunilecta- 
lisme de Tapprenant et le plurllectallsme de la communaute Unguis- 
tique du locuteur natif. Des que Ton reconnait que ce locuteur 
comprend plus de varietes qu’il ne peut en produlre, on se volt 
oblige d’admettre que I’apprenant adulte a cette meme capaclte de 
comprendre davantage, car il est aussl locuteur natif dans sa 
langue matemelle. II convient alors d’initier le plus tot possible 
I’apprenant aux dlverses varietes de la langue clble afln que sa 
capacite de comprendre davantage se developpe aussi en langue 
clble, pulsqu’il n'est plus possible de nier I’existence de ces 
varietes^®. 

Nous proposons d'introduire de fagon systematlque des 
exerclces de senslbiUsation^® en comprehension orale comme comple- 
ment a I’enselgnement de la variete standard. Ces exerclces 
senslbiUsent les apprenants a certaines varietes orales presentes 
dans differentes situations de communication de la vie en 
communaute. Cette sensibiUsation se fait des le niveau debutant- 
intermedlalre^®. 



htpoth£^b 

Compte tenu des differentes questions soulevees dans la pro- 
blematique, nous pouvons emettre trols hjrpotheses. 

Premlerement, si nous introdulsons de fagon systematlque 
certaines varietes de la langue espagnole orale sous forme d'exerclces 
de sensibiUsation en comprehension orale, il est possible d'ameUorer 
cette comprehension chez I’apprenant. L’apprenant unllectal en 
langue espagnole devient plurilectal en ce qul a trait a sa com- 
prehension orale suite a cette sensibiUsation. 



E. Roiilet. 1973. p. 6. 

Terme definl dans le prochain chapitre. 

Les apprenants du niveau debutant-intermedlalre (ou niveau deux) ont a leur actlf 
soixante heures de cours de niveau debutant en espagnol (niveau un) ou I’equlvalent. 
Dorenavant. nous utiliserons le terme niveau deux pour nous refCTer a ce groupe 
d’apprenants. 
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Deuxiemement, si nous introduisons de fagon systematique 
ces exercices de sensibilisation, des le niveau deux. Tapprenant sera 
en mesure d'identlfier et: de comprendre les varletes auxquelles il est 
sensibilise. 

TVoisiemement, si nous sensibilisons I'apprenant a certalnes 
varletes de la langue espagnole orale, ses attitudes et sa motivation 
envers cette langue et envers son apprentlssage se malntlendront 
positives de la meme fagon qu’elles le demeurent dans un cours 
regulier de niveau deux. L’apprenant a au debut de son apprentls- 
sage des attitudes et une motivation positives: il se trouve en situa- 
tion d'apprentissage d'une langue etrangere et ses interets sont 
personnels. 

Par allleurs, il nous faut tenlr compte du nombre d'heures 
consacre a ces exercices de sensibilisation afln de determiner si ce 
type d'exercice est le seul facteur qui intervlent dans I'amelioratlon 
de la comprehension orale. Si notre experience s'avere positive, 
nous pourrons conclure que la dldactlque des langues (secondes et 
etrangeres) pourrait avantageusement faire appel au potentlel des 
autres varletes puisque la comprehension de leur fonctlonnement est 
concomitante a ime meilleure integration de I’apprenant dans la nou- 
velle communaute llnguistlque^^ 



OBJECTIFS 

L'objectlf principal de notre recherche vise a elargir la 
comprehension orale des apprenants de niveau deux en langue espa- 
gnole a I'aide d'offircices de sensibilisation a certalnes varletes de la 
langue espagnole orale. 

Les apprenants sont amenes a comprendre et a reconnaitre 
les variables linguistiques auxquelles ils sont sensibilises, puls a 
decouvrlr les raisons pour lesquelles ces variables sont utlUsees en 
fonctlon de la situation de communication et des objectlfs poursulvls 
par le locuteur. 



** J. Leclerc, Op.cit, p. 356. 
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Notre objectlf secondalre est de verifier que notre 
Intervention pedagoglque n'entraine pas de comportements langa- 
glers negatlfs. Nous nous attendons a ce que les apprenants deslrent 
un enselgnement orlente vers I'apprentlssage de la varlete 
standard de I'espagnol pulsque notre recherche se sltue dans un 
cadre Instltutlonnel. Nous mesurons les attitudes et la motivation des 
apprenants envers la langue espagnole, la communaute hlspanlque, 
I'apprentlssage de cette langue et la varlablllte de la langue 
espagnole. 



LOnXES DE LA RECHERCHE 

Nos hypotheses et nos objectlfs blen etablls, nous Umltons 
notre recherche a la comprehension orale de I’apprenant, lalssant de 
cote sa competence d'expresslon en espagnol. Une competence 
unllectale (dans la varlete standard) en expression orale et ecrlte 
semble sufflsante pour permettre a I'apprenant d'etre comprls dans 
la majorlte des situations de communication. 

Nous nous Umltons a des exerclces de senslblUsatlon, 
d Identification et de comprehension, pulsqu'U est Impossible de 
presenter dans un cours de solxante heures toute la varlablUte d'une 
langue et qu'U n'est pas Indispensable de le falre. L'essentlel est 
de falre prendre conscience a I'apprenant de cette varlablUte. 
Celul-cl est amene, par le blals de notre Intervention pedagoglque, 
a dwouvrlr et a comprendre le fonctlonnement des regies soclo- 
llngulstlques. 11 acqulert alnsl, en plus des nouveUes con- 
nalssances, de nouveUes strategies de decouverte et d'apprentlssage 
dont 11 pourra se servlr dans les situations de communication 
a venlr“. 

Notre recherche se deroule en mlUeu unlversltalre fimicopho- 
ne. Notre groupe d'etude se compose d'apprenants de langue mater- 
neUe fi’anco-quebecolse. Ceux-cl sulvent un cours d'espagnol de ni- 
veau deux comme cours hors programme ou le sulvent en tant 
qu'etudlants Ubres. 



“ E. Roulet. 1974. artdL. p. 108. 
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Nous ne mesurons pas chez ces apprenants leur deslr de 
partlclper a des situations de communication authentiques en 
espagnol, ni I'insecurite qu'ils peuvent ressentir dans de telles 
situations. Ces deux facteurs interviennent dans leur competence de 
communication. Nous verifions seulement la comprehension orale de 
ces apprenants en situation d'apprentissage sans tenir compte des 
situations de communication authentiques. Le cadre de notre 
recherche, I'enseignement d'une langue etrangere, ne nous permet 
pas de mesurer ces parametres bien qu'il eut ete souhaitable et p>ertl- 
nent de le faire. Ces apprenants n'ont pas de contacts directs et 
assez frequents avec les Hispanophones quebecois pour valider de 
telles mesures. 

En conclusion, nous croyons que la problematique du cholx 
d'une vaiiete (ou des vaiietes) de langue pour developper la 
comprehension orale en langue etrangere et du moment le plus 
approprie pour presenter ces varletes pendant I'apprentlssage de 
cette langue est tout a fait fondee. La reponse, bien qu'lncertalne, 
dolt etre orientee de fa^on a ce que I'apprenant pulsse avoir les 
moyens necessalres pour s'adapter, le plus tot possible, au plus 
grand nombre de situations de communication authentiques en 
langue clble. 

Dans le prochaln chapltre, nous presentons d'abord le cadre 
theorique de la presente recherche pour ensulte faire etat des propo- 
sitions faltes Jusqu'a ce jour en reponse a la problematique que nous 
venons de poser. Nous souUgnons ensulte quelques Umltes de ces 
propositions qul montrent la pertinence de cette recherche. 
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Cadre theorique 
et etat de la question 



INTRODUCTION 

Nous avons vu dans le chapitre precedent que notre recher- 
che porte essentlellement sur la sensibllisatlon a des varletes de 
la langue espagnole orale et, de fagon complementaire, sur 
I'lncidence de cette sensibllisatlon sur les attitudes et la motivation 
des apprenants. Cet Interet pour les varletes de langue provient de 
la necessite de rapprocher la competence de I’apprenant en langue 
cible de celle du locuteur natif. Une telle orientation nous 
amene a un carrefour de domalnes d’ou nous devons extraire des 
concepts et des methodes d’analyse afin de les Integrer a la dl- 
dactlque des langues'. 

Ce chapitre comprend deux volets. Le premier et le principal 
conceme surtout la dldactlque de langues secondes et/ou etrangeres. 
Le deuxieme met en valeur I’eispect Interdlsciplinalre de la recherche. 
II va sans dire que dans ce deuxieme volet, les concepts ne sont que 
sommalrement situes dans leur cadre theorique respectlf, la prio- 
rite ayant ete accordee a la dldactlque des langues. 

La premiere partle se subdivise a son tour en quatre 
sous-parties. Dans la premiere, nous retrouvons un bref hlstorique 
des quarante-clnq demleres annees en dldactlque des langues. Cette 
presentation, sans pretendre etre exhaustive, cherche a montrer le 
developpement progresslf des prlncipales mlses en pratique. Ce 
developpement sous-entend aussi des changements dans les grandes 
lignes de pensee. Malgre ce progres certain et non negllgeable, le 



’ G. Alvarez. 1989. p. 51. 
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developpement de methodes demeure neanmolns tlmide lorsqu'il s'a- 
git d'introdulre des varletes de langue, specialement au debut de I'ap- 
prentissage de la langue cible. 

Au debut de la realisation de cette recherche, les methodes 
audio-visuelles etalent encore presque exclusivement utllisees pour 
I'enseignement de I'espagnol a I'Unlversite Laval. Certains aspects de 
I'approche communicative y gagnalent bien sur en importance. Alnsi, 
tout le monde s'entendalt pour orlenter I'enseignement vers la 
«communlcation», bien qu'il ne soit pas certain que tous en avalent 
la meme conception. 

Les concepts avances par D.H. Hymes en ethnographle de la 
communication constituent I'ensemble de I'approche communicative 
telle que pergue dans la presente recherche. Ces concepts sont pre- 
sentes dans la deuxieme subdivision. 

Dans son application actuelle, I'approche communicative a 
souvent ete orientee vers I'expression orale. Or, notre objectlf premier 
vise a amellorer la comprehension orale. La troisieme subdivision sert 
done a introdulre les postulats d'lme methodologie orientee exclusive- 
ment vers la comprehension orale. 

Nous terminons cette premlae parde en falsant etat des etudes 
ou des methodes developp^s pour I'enseignement des varletes en 
langues secondes et/ou etrangeres, puls en espagnol, langue etrangCTe. 
Cette subdivision etabllt I'importance et la pertinence de notre recherche. 

La deuxieme section majeure suit avec deux nouvelles 
subdivisions. La premiere conceme le materiel pedeigogique utilise 
dans la presente recherche. Une sensiblllsation aux varletes de lan- 
gue impUque aussi ime explication. La Unguistique generale n'offre 
pas actuellement im modele complet qul permette ime description ou 
ime explication des varletes de langue. Le didacticien doit pour cela 
recourlr aux modeles developpes et proposes en socioUnguistique. 

Flnalement, la deuxieme et demlere subdivision conceme 
I'objectlf secondaire de la recherche. Un interet envers les attitudes 
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des apprenants, meme secondaire, Implique un recours a la psycho- 
logie sociale. On retrouve dans cette discipline une definition 
appliquee a I'acquisition d’une langue seconde et/ou etrangere ainsi 
que les instruments de mesures necessalres. 



2. 1. Premiere partie: La didactique des langues 

2.1.1 Bref historique 

Apres les annees quarante-cinq, les methodes audio-orales 
basees sur le modele structuraliste post-boomfieldien amerlcain sont 
utilisees pour I’enseignement general des langues dans les systemes 
scolaires. Ces methodes ont un grand souci de Torganisation dans la 
presentation orale de la matiere et font grand usage d’exercices 
connus sous le nom de phrases- modeles (pattern driUs ou pattern 
practice]. 

Chacune de ces phrases-modeles contient une structure 
qui, une fois acquise. dolt permettre de produlre de nouveaxix 
enonces par simple substitution lexicale. L'ensemble de ces 
phrases-modeles ou exercices vise le sur-apprentissage par la 
rei>etition et le mecanlsme, car tout travail d’explication peut nuire 
a Tacquisition des automatismes linguistiques. Ainsi, selon la 
theorie sklnnerlenne sur Tapprentissage. on cree chez I'apprenant 
un reseau d'automatismes et d'habitudes, reseau qui se fait 
d'autant mleux qu’on evlte a I'apprenant de commettre des 
erreurs. 

Parmi les critiques formulees a I'^ard de I'approche audlo-orale. 
slgnalons les suivantes: 

1. la langue ne dolt pas etre perdue comme un reseau 
d'automatlsmes et d'habitudes; 

2. les phrases-modeles sont generalement pratlquees hors 
situation et souvent ne prennent pas le sens en consi- 
deration; 

3. on ne peut eviter les erreurs chez les apprenants; 

4. on ne peut eviter toute explication; 

5. im apprentissage base sur la «manlpulation» de la 
langue n'amene pas I’apprenant a conununlquer. 
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Cette approche audio-orale etatsunienne a ete suivle par 
I'approche S.G.A.V. (structuro-globale audio-vlsuelle) elaboree en 
France vers les annees 1955 et 1960. 

Ces deux approches ont surtout en commun: 

1. la priorite mlse sur la comprehension et Texpres- 
slon orales; 

2. I’importance accordee a la perfection phonetique et aux 
exercices structuraux; 

3. le non-recours a la traduction (ou a la langue matemel- 
le) et aux explications grammatic£des. 

L'approche S.G.A.V. se differencie surtout par son souci de 
presenter les structures linguistiques sous forme de dialogues. A 
defaut d'etre authentlques, ces dialogues se veulent vraisemblables. 
Ils ont en plus I’avantage d'introduire un lexlque pre-determine de 
fagon scientifique^. 

Malgre le succes et le prestige qu'ont connus certalnes me- 
thodes audio-visuelles, il est convenu de reconnaitre que I’objectif 
premier de ces methodes. soit de rendre I'apprenant capable de 
communiquer dans des situations de communication authentlques, 
est rarement atteint. 

On reproche en plus a cette approche S.G.A.V. d'avoir: 

1. des dialogues d'une simplicite ennityante et qui sou- 
vent ne sont que le resultat de textes ecrits paries a 
haute voix; 

2. une methodologie d’une rigueur excessive qui ne fait 
qu'en augmenter la lourdeur; 

3. une perception mecaniste et unlforme de la langue. 

Par la suite, de nouvelles theories en linguistlque et en 
psychologie mettent en question, une fois de plus, les methodes 
utillsees jusque-la pour I'enseignement des langues secondes 
et/ou etrangeres. N. Chomslq^ presente un nouveau modele de 
grammalre, la grammalre generatlve-transformationnelle. Ce mod^e, 
dorenavant appele «modae standard», se veut en rupture totale 

^ Voir a ce sujet entre autres: Gougenhelm et al.. 1964, p. 281. 

^ N. ChomslQr, Op. ctt. 
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avec le modele structurallste. Le modele chomsklen ne decrlt 
pas un corpus de phrases preexistantes, comme le modele 
structurallste, mals definlt plutot les regies qui permettront de 
produire toutes les phrases grammatlcalement possibles d'une 
langue. 

N. Chomslty Introduit alors les concepts de competence 
et de performance. La competence se definlt comme la 
connalssance de sa langue matemelle que possede un locuteur 
natlf ideal vivant dans une communaute llngulstique homogene. 
La performance est I'usage reel de la langue dans des situations de 
communication concretes et ne represente, en consequence, qu'une 
partle incomplete et degeneree de la competence du locuteur 
natlf ideal. Pour cette raison, N. Chomslty ne s'interesse qu'a 
la competence. 

De leur cote, les cognltlvistes avalent deja introduit un 
nouveau modele d'expllcatlon de I'apprentlssage. Contralrement a 
B.F. Skinner, D.P. Ausubel^, entre autres, propose de prendre en 
consideration la structure cognitive de I'apprenant. Ainsi, I'apprenant 
adulte, contralrement a I’enfant, est favorlse dans ime situation d'ap- 
prentlssage formel pulsque I'adulte a une plus grande capacite 
d’emmagaslner et d’analyser de I'informatlon. De plus, il peut 
developper de fortes motivations®. Selon D.P. Ausubel, le materiel doit 
etre presente signlficatlvement plutot que de fa?on «mecanlque et 
repetitive*. 

Mals le plus grand toumant theorlque provient sans doute de 
I'ethnographle de la communication Introduite par D.H. Hymes en 
1966 qui, a ce moment, presente le concept de competence de 
communication. 

D.H. Hymes® s'oppose a la definition chomsklenne de 
competence parce qu'elle ne tlent pas compte de la dimension 
sociale de la communication et est Insuffisante pour aborder les 

* D.P. Ausubel. 1962. pp. 213-224. 

® D.P. Ausubel. 1964. pp. 420-424. 

® D.H. Hymes. 1979. p. 7. 
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problemes socio-psychologiques relies a Tapprentissage et a Tutili- 
sation du langage. Le mod^e chomskien ne s’interesse qu’a la 
structure de la langue et tend a deprecier son usage reel. La vision 
chomskienne d’un locuteur natif ideal evoluant dans une commu- 
naute Unguistique homogene n’a rien de reel. 

D.H. Hymes propose une «competence differentielle» qui inclut 
a la fois la connaissance des regies pour construire des phrases 
grammaticalement acceptables et la connaissance des regies d’usage 
de ces phrases afln qu’elles soient pertinentes dans une situation de 
communication donnee. 

Dorenavant, U n’est plus fait mention de communaute homo- 
gene mals bien de communaute Unguistique heterogene, Le locuteur 
monolingue est maintenant per^u comme maitrlsant plusieurs varie- 
tes a I’interieur de sa propre langue^, 

D.H. Hymes souUgne aussi certalnes recherches reaUsees en 
sociollnguistique® qui demontrent Timportance des attitudes a regard 
d’une langue et de ses usages. Ces resultats confirment la necessite 
d’elaborer des modeles descriptlfs qui tiennent compte, en plus de 
I’aspect communicatlf des langues, de l organisation sociale de la 
communaute Unguistique, 

Suite aux concepts et critiques formulees par D.H, Hymes. on 
assiste, entre 1966 et 1980, a un developpement accru de theories, 
Bien que ces theories semblent dispersees. eUes partagent toutes une 
meme alre commune: 

1 . plus grande critique face au modMe structuro-behavlo- 
riste de I'apprentissage des langues; 

2. accent mis sur I’apprenant et non plus sur I’ensel- 
gnant; 

3. accent mis sur I’aspect communicatlf des langues. 

Des 1967, un nouvel interet envers les erreurs commises par 
I’apprenant gagne en importance. Des recherches sur Vcmalyse des 



D.H. Hymes. Op.cO.. p. 10. 
W. Labov. 1966 et 1965. 
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erreurs®, Vinterlangue^^ et les systemes approximatif:^^ se font plus 
nombreuses. L'obsession envers I'evltement de rerreur, presente dans 
le modele de B.F. Skinner, n’est plus; I’erreur devlent une etape 
normale dans le processus d’apprentissage. L’apprenant a le «droit» 
de commettre des erreurs. 

Ces recherches basent leurs objectifs sur les fautes 
effectlvement commises par I'apprenant, contrairement a I'analyse 
contrastive^^. Ces fautes revelent les divers systemes grammati- 
caux provlsoirement construits par I'apprenant durant son 
apprentissage. Certains chercheurs^^ parlent meme d'une 
«pedagogie de la faute». L'attitude positive envers la faute, 
degagee par I’ensemble de ces recherches, a comme effet de 
favoriser des echanges plus libres et spontanes dans la salle 
de cours. 

De leur cote, les fonctionnalistes et les Instrumentalistes^'^ 
adaptent leur enseignement aux caracteristiques de I’apprenant et 
aux situations d’apprentissage. Ils n'utilisent plus xme seule methode 
pour tous les apprenants, comme c'est le cas avec I'audio-vlsuelle, 
mais particularisent le materiel pedagogique sous forme de modules 
et d’objectifs speciflques. 

Dans ce meme mouvement apparaissent les diverses 
recherches europeennes sur I'identiflcation des besolns des appre- 
nants^®. Realisees dans un cadre speciflque, adultes en situation de 
migration et/ou en contexte socio-professionnel, ces recherches se 
sont averees inadequates lorsqu’elles s’adressaient a d'autres publics 
(enfants, Jeunes adolescents) dans des contextes d’apprentissage 



® S. Corder. 1967. pp. 161-170. 

L. Sellnker. 1972. pp. 209-231. 

” W. Nemser. 1971. pp. 115-123. 

Voir C. James. 1980. 

Voir entre autres: H. Raabe. 1982. pp. 179-187; P. Calve. 1992. 

R Valette et R Disick. 1972.; F. Steiner. 1975. 

R Richterich. 1973. Voir aussi La revue canadienne des langues vlvantes. publiee 
par The Ontario Modem Language Teacher's Association, vol. 33. no. 5. mal 1977. 
dont le theme est «Besoins langagiers et enseignement de langues». 
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differents (milieu scolaire). Toutefois, elles ont largement contribue 
a une prise en consideration de Tapprenant en didactique des 
langues. 

Autre point marquant de cette p^ode, le contenu a enseigner 
n'est plus organise autour de formes lexico-grammaticales: on s'interesse 
plutot aux fonctions que les aionces remplissent dans les situations de 
communication. Selon R Jakobson^®, le langage presente six fonctions 
interreliees: referentielle, emotive, conative, poetique, phatique et 
metalinguistique. On peut estimer que les fonctions referentielles, 
emotives et conatives sont les trois fonctions de base. 

La fonction referentielle correspond a la fonction 
premiere du langage: Informer, expliquer, preciser. Par rapport a 
cette fonction, le recepteur s'interroge sur la veracite du message et 
non sur la fagon dont U a ete donne; fonction referentielle et verite 
sont etroitement reliees. 

Le destinateur manlfeste essentiellement ses sentiments ou 
son affectivite par la fonction emotive (ou expressive) du langage. 
Cette demiere suppose Tacquisition d'une maniere personnelle de 
s’exprimer, d*un style. 

La fonction conative est basee sur le destlnataire en vue de le 
faire agir. L'ordre, I'interdiction et le commandement, entre autres, 
caracterisent cette fonction. 

Lorsque la forme du message importe autant et meme plus 
que le sens, on parle de la fonction poetique. Celle-ci correspond a 
toute nouvelle manipulation ou creation Unguistique. 

Maintenlr et dwelopper des contacts psychologiques entre 
individus constituent les objets de la fonction phatique. La politesse et 
les convenances caracterisent Tune des valeurs liees a cette fonction. 

Par la fonction metalinguistique, le destinateur parle de la 
langue. II utilise le code pour parler du code et en fait un objet de 
description. 



16 



R Jakobson, 1963. 
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Les critiques formulees a I'egard de la theorie de R. Jakobson 
se resument alnsi: les fonctions du langage ne sont pas exclusives ou 
uniques, il s'agit plutot de fonctions domlnantes. De plus, elles ne 
sont pas speciflques au langage articule*^, sauf la fonction metalln- 
guistique. Finalement, R. Jakobson s'interesse avant tout a la 
communication individuallsee: son modele ne fait pas mention des 
fonctions sociales ou communautalres de la langue, telle que 
I'identlfication a un groupe donne*®. 

Les recherches en pragmatique (philosophle du langage) sui- 
vent ce meme mouvement en etudiant le langage comme une forme 
d'action*® et introduisent alors la notion d'actes de parole. 

J.R Searle^° essale de donner les regies qui regissent les actes 
de parole qui sont dorenavant etroitement lies aux diverses compo- 
santes de la situation de communication: lieu, forme du message, 
nombre de participants, contenu du message, pour ne citer que 
celles-la^*. 

Les resultats des recherches en pragmatique generent 
une abondance de materiel didactique. Un Niveau seuil qui fait 
suite a Threshold Level est surement le mellleur exemple d'une 
mlse en pratique des theories des actes de parole. 

Dans une constante poursuite de la «communlcation reelle* 
apparait un nouveau critere, «l'authenticite». On commence a 
introdulre des DOCUMENTS AUTHENTIQUEiS dans la salle de cours, 
c'est-a-dlre des documents non conQus a I'origine pour une salle de 
cours^. 



" J. Leclerc. Op. cit. 

Se referer entre autre a la notion de cUglossie chez C. Ferguson. 1959. pp. 325-340 
ou chez J. Fishman. 1967. pp. 29-38. Voir ausl J. Leclerc. Op. cit 

‘® Voir entre autres. J.L. Austin. 1970. 

” J.R. Searle. 1972. 

’’ Voir D.H. Hymes. 1967. pp. 8- 28: et 1972. pp. 35-71: alnsi que P. Friedrich. Ibid., 
pp. 270-300. 

“ D. Coste et al.. 1976. 

” J. Van Ek. 1980. 

“ Voir S. Molrand. 1976. pp. 87-104 et 1979. 
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Puls, naturellement, a I'authenticite des documents s'ajoute 
I'authenticite de la communication en classe. Le cadre theorique de 
la didactique des langues fait malntenant appel a I'analyse du 
dlscours afln d'ldentlfier les valeurs enonclatives des enonces. 



En didactique des langues, que Ton parle d'actes de parole, de 
documents authentiques ou de productions dlscurslves, on aborde 
toujours la meme problematique: developper chez I'apprenant une 
competence de communication en langue clble. Or, on s'est vlte 
rendu a I'evldence que la substitution d'une llste d'elements lexico- 
morphologlques par une autre llste d'enonces (ou actes de parole), 
comme celle proposee par Un Nweau seuil, ne sufBt pas pour 
developper cette competence de communication chez I'apprenant. 



De plus, la plupart des approches proposees jusqu'a mainte- 
nant ne tiennent pas compte de I'heterogenelte de la communaute 
llngulstique. Sans falre xme analyse exhaustive, slgnalons un 
exemple tire de Sons Frontieres 1^. Dans I'introduction, les auteurs 
slgnalent que cette methode s'adresse a des adultes qul etudlent le 
frangals en France ou a I'etranger. Plus loin, ils ajoutent que le 
modele de langue propose fonctionne dans un contexte franQais mals 
aussl francophone et international^®. Pourtant, des la trolsleme legon, 
on releve plusleurs fonctions de la langue frangaise qul ne peuvent 
etre appliquees au contexte franco-quebecols. Ainsl, une joumaliste 
telephone a M. Jacques Martlneau, planlste de profession, pour 
prendre rendez-vous afln de falre une entrevue avec lul et I'echange 
sulvant s'ensult: 



«La Joumaliste; A116? 707.54.15? Jacques Martlneau? 
Jacques; Oul. 

La joumaliste; Bonjour, M. Martlneau. Je suls jouma- 
liste. 

Est-ce que vous etes llbre lundi pour une 
interview? 



Jacques; Non je ne suls pas llbre. Je travallle. 

La j oumallste; Et mardl? 

Jacques; Oul, mardl Je vals a I'opera a 5 heures et 

demle. 
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M. Verdelham-Bourgade et al., 1983, p. 9. 
Ibid. 
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mals Je suls llbre de 3h a 5h. 

Vous pouvez venir a 3h? 

La Joumallste: D’accord. Rendez-vous a3h. 

Je m’appelle Vienne Barillon. 

Jacques: Marion? 

La Joumallste: Non, Barillon»»^^. 

Un Franco-quebecois ne debute pas une conversation tele- 
phonique par une verification du numero de telephone compose. 
D’ailleurs, il decompose les numeros de telephone differemment: 
7,0,7,5,4,1,5 ou 7,0,7. 54,15. De plus, la personne qui compose le 
numero n’est pas celle qui a generalement le premier tour de parole 
(alio, bonjour). Finalement. signalons qu’il est plutot rare dans un 
contexte franco-quebecois de proposer un rendez-vous sans se 
nommer au prealable et. encore plus, d'en accepter un sans savoir 
avec qui on a rendez-vous. Dans cet exemple, Jacques Martineau, 
accepte le rendez-vous alors que la joumaliste ne s'est pas encore 
identifiee. 

Cet extrait est surement comprls par la majorlte des 
Franco-quebecois (et des Francophones au sens le plus large) mais 
ne sera pas juge acceptable, c'est-a-dire qu'il ne sera pas reconnu 
comme un usage «correct» dans un contexte franco-quebecois. Cet 
exemple souligne bien la necessite de prendre en consideration 
Taspect heterogene d'une communaute Ungulstique lors de la 
conception de methodes. surtout si on a I’intention d'y rattacher des 
etiquettes telles que «francophone et Internationale**. 

Dans le livre du professeur qui accompagne cette methode, les 
auteurs parlent aussi d’«enregistrements authentlques**^ puis, im peu 
plus loin, en page dix, ils pr^isent que les enr^strements (authenti- 
ques?) ont ete realises avec des «com^ens professlonnels**^®. Cet 
emploi du terme «authentique>* demontre comment divers contenus 
conceptuels peuvent se retrouver sous ime meme notion; nous aurions 
souhaite voir le terme «realiste>* employe dans im cas semblable. 

M. Verdelham-Bourgade et al., 1983b, p. 13. 

“ M. Verdelham-Bourgade, Op.cit, p. 7. 

/bid, p. 10. 
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Alnsi, comme le soullgne G. Alvarez, tout le monde s'entend, 
vers le debut des annees 80, pour axer I'enseignement des langues 
sur la communication, mals U n'est pas certain que tous les dl- 
dactlclens alent le meme contenu conceptuel lorsqu'lls parlent 
d'«approche communicative®®®. 



2.1.2 Uapproche communicative et Vethnographie 
de la communication 

Dans le cadre general de la dldactlque des langues, les objectifs 
a attelndre sont doubles. D'lme part, on dolt dwelopper ime APPRCXIHE, 
entendue dans le sens d'lm cadre theorlque, qul peut dormer a I'appre- 
nant ime competence de communication en langue clble semblable a 
celle du locuteur natif. D'autre part, cette approche dolt aussl pouvolr se 
materlallser sous forme de methode ou de materiel pedagoglque. On re- 
trouve dans ime METHODE le contenu a enselgner, qul se presente sous 
la forme d'lm manuel, d'lm Uvre de Televe, alnsi qu'im ensemble de con- 
sells ou de consignes d'utillsatlon rassemble dans un llvre (Uvre du mai- 
tre ou guide p«lagoglque). Ce dlscours sur la fagon de presenter le 
contenu et de le falre apprendre constltue la MEmODOLOGlE®^ 

Force est de constater que Tensemble des approches pro- 
posees jusqu’a ce jour, exception falte de Tapproche communicative, 
ne peuvent attelndre de tels objectifs, car elles omettent au depart 
deux composantes majeures de la communication: la valeur enoncla- 
tlve d'un enonce, conferee par le contexte, et Theterogenelte de la 
communaute llngulstlque. 

Pourtant, comme nous Tavons mentlonne plus haut, des 
1966, D.H. Hjones a souUgne Tlmportance de la dimension soclale 
dans sa definition de la competence de communication. Une reprise, 
en grandes llgnes, de certains concepts avances en ethnographle de 
la communication permet de mleux cemer Tapproche communicative 
telle qu’elle se definlt dans la presente recherche. 



” G. Alvarez. 1984. p. 164. 

Collectlf, £uoIutton des options m^thodologiqites dans I’enseignement des langues 
1979. p. 1. 
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Au risque de nous repeter, reprenons la definition de 
COMPETTENCE DE COMMUNICATION, inltlalement proposee par 
D.H. Hymes, pulsqu'elle est au centre de I'approche communicative: 

«...connalssance des regies pour construlre des phrases 
grammatlcalement acceptables et connalssances des regies 
d’usage des phrases afin qu'elles solent adequates a une 
situation de communication donnee»^^. 

II decoule de cette definition que tout acte est communicatlf 
parce qu'il est prodult en contexte; un enonce prend sa valeur 
enonclatlve du contexte ou il a ete emls^. 

Un acte communicatlf est un processus a la fols creatlf et 
d3niamlque done Interactlf. Pour qu'il y ait interaction, selon M. 
Savllle-Trolke, il dolt y avoir perception, selection et interpretation 
des caracterlstlques evidentes du code utilise dans des situations de 
communication donnees. Ces facteurs dolvent a leur tour etre 
Integres a d’autres connalssances et habiletes culturelles. Le tout 
dolt permettre de dwelopper des strategies approprlees pour 
attelndre des buts communlcatlfs®^. 

Afin de pouvolr percevolr, selectlonner et interpreter cor- 
rectement un acte communicatlf, les locuteurs dolvent partager un 
large eventall de connalssances. Toujours selon M. Saville-Troike, 
une xcompetence de comprehension" commune est indispensable 
pour la reusslte d'une communication. Les locuteurs d'une meme 
communaute llnguistique dolvent avoir en commun une certalne 
competence de comprehension, mais peuvent largement differer 
quant a leur competence d’expresslon^®. 

Force est de reconnaitre qu’une communaute llnguistique ne 
peut etre qu’heterogene pulsqu'elle est constltuee de membres dotes 
d’une competence communicative extremement variable. A I'interleur 
de chaque communaute llnguistique, qu'elle solt unlllngue ou bilin- 



“ M. SavlUe-TYolke. 1982. p. 22. 
” Ibid., p. 74. 

“ Ibid., p. 24. 

“ /bid., p. 25. 
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gue, il y a des varietes de langue disponibles a chacun de ses 
membres. Get ensemble de varietes constitue le REPERTOIRE COM- 
MUNICATIF. La nature et la grandeur de cette dlversite du repertoire 
communlcatlf dependent de I'organlsatlon sociale de la communaute 
(qui dit quoi a qui, ou, quand et comment)^. 

Pour pouvolr analyser et decrire une communication, 
D.H. Hymes®’ propose trols elements qui permettent de delimiter une 
ACTIVITE COMMUNICATIVE; la situation communicative, I'evene- 
ment communlcatlf et I'acte communlcatlf. 

La SITUATION COMMUNICATIVE est le contexte dans lequel 
la communication se deroule, comme un proces, une messe, une 
conversation dans la rue. 

L'EV^JNEMENT COMMUNICATIF est I'unite de base pour des 
fins descriptlves. Un evenement est deflni par un ensemble de 
composantes constantes et unlfiees. II commence avec un meme but 
communlcatlf et un meme sujet general et ImpUque les memes partici- 
pants qui utUlsent la meme varlete de langue, le meme ton de volx et les 
memes regies d'lnteractlon dans un cadre donne. L'evenement commu- 
nlcatlf se termlne des qu'il y a un changement dans I'une de ses 
composantes. La fin peut aussi etre marquee par une p^ode de silence 
ou encore par un changement de position du coips. 

D.H. Hymes, puls P. Friedrich^, Identlflent et decrivent les dlx 
composantes les plus evidentes de l'evenement communlcatlf; 

1 . le genre ou le type d’evenement; une conference, une 
conversation, une entrevue; 

2. le sujet ou ce a quol on fait reference; 

3. le but de revenement en general en terme des objectifs 
d’lnteractlon poursulvis par les participants; 

4. le cadre, incluant Tendroit. I’heure, la salson alnsl que 
I’aspect physique de la situation (grandeur de la piece, 
par exemple); 



“ Ibid, p. 51. 

^ D.H. Hymes, Opxit, 1972, pp. 35-71. 

D.H. Ifymes. Op.cit, 1967 et 1972; P. FWedrlch, Op. cit, 1972. 
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5. les participants, Incluant leur age, leur sexe, leur 
ethnlclte, leur statut soclgd, ou tout autre facteur perti- 
nent alnsl que le type de relation qu’lls entretlennent 
entre eux; 

6. la forme du message, verbale ou non verbale, alnsl que 
le type de code utilise (quelle langue, quelle varlete de 
langue); 

7. le contenu du message, ce que Ton dlt; 

8. les sequences d’actes ou I’ordre des actes de parole, 

Incluant les changements de repllques et les phenome- 
nes de chevauchement; 

9. les regies d’lnteractlon ou quelles regies dolvent etre 
observees; 

10. les normes d’lnterpretatlon, Incluant la connals- 
sance commune et les presuppositions culturelles 
pertlnentes par exemple, qul permettent toute Interpre- 
tation de ce qul peut etre comprls lltteralement ou non. 

Flnalement, I'ACTE COMMUNICATIF a generalement une 
simple fonction Interactive, comme un commandement ou un ordre 
par exemple, et peut etre verbal ou non verbal^^, 

L'approche communicative integre ces concepts a la di- 
dactique des langues et comble ainsi, du moins theorlquement, les 
deux lacunes majeures souUgnees precedemment dans les autres 
approches (la prise en consideration du contexte et de l*heterogeneite 
de la communaute linguistique). Les critiques mentionnees a regard 
de cette approche communicative ne s'adressent pas a ces concepts 
mals blen a I'lnterpretation et a Tusage qui en est fait actuellement 
en didactique des langues. 

Tout didacticlen se dolt de considerer Tensemble de ces con- 
cepts, tel que definis en ethnographie de la communication, lors de 
I'elaboration de methodes ou de materiel pedagogique a caractere 
communicatif. II dolt aussi composer avec les nombreuses res- 
trictions ou contralntes auxquelles I'enselgnant fait face. Parmi 
celles-cl, souUgnons le nombre d'heures par semalne alloue a I'ap- 
prentissage de la langue clble, le nombre d'etudiants dans la salle de 
cours et le lieu de I'apprentissage. 

Notre traduction. Se referer au texte original: M. SavlUe-Troike. Op.ctt., pp. 28-32 
etpp. 137-138. 
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Un materiel d'appolnt centre sur la comprehension oraledes 
varietes de langue repond a ces deiix besolns prlmordiaux. 
D'abord, le materiel d'appolnt ne constltue pas ime methode; il 
vient s'ajouter a celle-cl afln de la completer, n pent etre alnsl 
plus adaptable aux contralntes que rencontre I'enseignanf^. Ensulte, 
une concentration sur la comprehension orale"** des varietes de langue 
assure un rapprochement vers la comjjetence de communication du 
locuteur natif pulsqu'elle est avant tout falte en majeure partie de 
comprehension. 

De plus, I'introductlon de varietes de langue Impllque une 
prise en consideration des trols facteurs sulvants: 

- I'heterogenelte de la communaute llngulstlque; 

- le repertoire communlcatif; 

le caractere plurllectal du locuteur natif. 

Les varietes de langue sont directement llees au contexte 
llngulstlque alnsl qu'a I'organlsatlon sociale de la communaute'**. La 
selection d'une variante"^ depend a la fols de facteurs Ungulstlques 
Oa position du morpheme, par exemple) et de facteurs soclaux 
(age et statut des participants, sujet tralte, etc.). Les varietes 
de langue ne peuvent etre presentees qu'en contexte, ce qul a 
pour efifet de montrer trols aspects Importants de la communication: 

- le processus creatlf, dynamlque et interactlf de la 
communication: 

- la valeur enonciatlve conferee par le contexte a chaque 
enonce; 

- la competence dlfferentlelle du locuteur natif. 

Flnalement, 11 faut comprendre par mise en contexte une pre- 
sentation sous forme de dialogues. Ces demiers permettent aussi 
une description de la communication selon les diverses composantes 
mentlonnees precedemment. 



Nous preclsons cette Idee dans le chapitre 5 sur la demarche pedagogique sulvle 
lors de I’experlmentatlon. 

Ce concept est deflnl plus loin. 

M. SavUle-Trolke. Op.cit.. p. 45. 

" Voir la definition au chapitre 2. p. 10. 
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2.1.3 Cadre theorique de la methodologie 

L’approche communicative, a elle seule, ne sufflt pas pour 
atteindre Tobjectif premier de la presente recherche: ameliorer la 
comprehension orale a I’aide d'exercices de sensibilisation aux varietes 
de la langue espagnole orale. Cest I’enseignement de Vejq)ression orale 
au debut de I’apprentissage d’une langue seconde et/ou etrangere qui 
constitue la prlorite de Tapproche communicative et des autres metho- 
des mentlonnees dans la premiere partie de ce chapitre. 

Dans ces approches, la comprehension orale occupe une place 
reduite puisqu’on n’y retrouve aucune methodologie specialement 
orientee vers son enseignement, celui-ci etant lalsse au «bon sens» de 
I’enseignant, slnon au hasard. Faire de I’ecoute strlctement pour 
comprendre n’apparait pas comme im objectlf premier de ces 
approches. La comprehension orale est axee sur I’expression dans la 
mesure oii les phrases et les dialogues des methodes sont ecoutes 
pour etre reproduits^. 

D’autres approches"^® ayant comme objectlf premier 
Texclusivlte de I’enseignement de la comprehension orale en debut 
d’apprentlssage se sont toutefois developpees. Le principal postulat 
de ces approches est que I’acquisitlon d’une langue seconde est un 
processus implicite, subconscient^. L’acquisitlon se realise lors de la 
comprehension de messages en langue seconde; I'apprenant acqulert 
de nouvelles formes (regies linguistlques) en comprenant des 
messages oii ces formes sont utillsees. Les messages sont compris a 
I’alde du contexte et des connalssances linguistlques et extra-lin- 
guistlques de I’apprenant. 

Les trois approches les plus connues et qui sont toujours em- 
ployees sont sans doute The Total Physical Response (TPR)"^^, The 
Natural Approach [NA]^ et The Comprehension Approach 

** C. Germain et R. Leblanc, 1982, p. 673. 

^ Pour un bref appergu de ces methodes, se referer a: RC. Lafayette et L.A. 
Strashelm, 1984, pp. 567-574; C. Germain, 1993, pp. 233-298. 

“ S.D. Krashen, 1980, 355 p. 

" J.J. Asher, 1965, pp. 291-300. 

" T.D. TerreU, 1977, pp. 325-336: et 1982b, pp. 121-132. 

“ Se referer entre autres a: VA. Postovsky, 1970. 
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Le psychologue J.J. Asher a developpe I'approche TPR afin de 
creer un envlronnement non stressant pour I’apprenant. Dans cette 
approche, la langue est presentee sous forme d'ordres, de directives, 
et la comprehension de I’apprenant est veriflee en observant son 
comportement. L'apprenant n'a pas a s'exprimer en langue clble d’ou 
la diminution du stress. Cette approche rappelle les series d’actlons 
proposees, en 1880, par F. Gouin®°. 

T.D. Terrell, un speclallste en etudes hlspaniques, a invente 
I'approche NA dans un effort d'integrer dans la salle de cours les 
resultats de recherches dans le domalne de I'acqulsltlon d'une 
langue seconde®’. Dans une premiere phase dlte de silence, 1' ap- 
proche TPR est utillsee conjointement a des actlvltes qul permettent 
a l’apprenant de repondre dans sa langue matemelle. Par la suite, 
l'apprenant est gradueUement amend a produire en langue clble des 
reponses d'lm mot, puls de deux mots et alnsl de suite. La correction 
ne porte a ce moment que sur le contenu et non sur la forme du 
message. 

Vers le debut des annees 70, The Comprehension Approach 
gagne en Importance. Mlse de I'avant par V.A. Postovsky® pour 
I'enselgnement du russe, puls developpee par H. Winitz, cette ap- 
proche presente la langue sous forme d'exerclces menant a la de- 
couverte de la solution a im probleme (problem solving). L'apprenant 
ecoute un mot ou une phrase et 11 dolt ensulte Identifier parml 
plusleurs Images celle qul correspond au mot ou a la phrase 
ecoutee®®. 

Malgre leurs differences, ces trols approches partagent des 
slmllarltes: im ensemble commun de croyances qul definlssent ce 
qu'est une approche de la comprehension orale. 



“ F. Gouln, 1880. 

®' Voir S.D. Krashen, Loc.ciL 
“ VA. Postovsky, Loc.cit 

B. Courchene et P. Pugh, 1986. Voir aussl I'approche axee sur la comprehension 
mlse de I'avant a I'Urilverslte d'Ottawa pour I'enselgnement du iran^als, 
langue seconde. par exemple, R Le Blanc et all. (red.), 1989: R Courchene et all 
(red.), 1992. 
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2.1.3. 1 L'approche de la comprehension orale 

La (Comprehension Approach, la TPR et la NA se differencient 
des autres approches (voir 2.1.1) par Timportance accordee a la 
comprehension orale. En ce sens, elles constituent en quelque sorte 
la base de ce qu’on pourralt appeler l’approche de la comprehension 
orale. A I’oppose des autres approches, oii I’ecoute vise I’expression 
orale [listening for speaking), elles valorisent I’ecoute dans un but de 
comprehension (listening for understanding)^. 

Selon J.R Nord®®, un apprenant peut manipuler son vocabulalre 
a son propre lythme pour exprimer une idee quand U parle en langue 
clble. Par contre, lorsqu'U ecoute la reponse, U ne controle plus le cholx 
du vocabulalre. n doit etre prepare a assimiler ces mots qul font partle 
du vocabulalre actlf du locuteur natlf alnsi qu'a s'adapter au lythme 
elocutoire de ce meme locuteur. Les deux hablletes, comprehension et 
expression, bien qu'elles soient reciproquement correlees, ne se 
renforcent pas necessalrement I'une I'autre lorsque I'apprenant est a un 
stade initial dans son apprentissage de la langue cible. Selon V.A 
Postovsky*, cela provlendralt du fait que I'apprentissage en expression 
orale requlert le developpement d'un controle total et automatique des 
dlfiferentes structures grammaticales et lexicales presents dans le pro- 
gramme. L'attention de I'apprenant est alors davantage centree sur les 
structures llnguistiques et moins sur le contenu contextuel du message. 
Ce controle total n'est pas impliclte nl necessalre dans un apprentissage 
de la comprehension orale®^. Alnsi, l'attention de I'apprenant est 
detoumee des structures llnguistiques vers un decodage du message 
contextuel. 

Selon H. Wlnltz®®, cette approche a une orientation cognitive. 
L'ORIENTATION COGNITIVE se definlt comme une demarche pedago- 
gique qul donne a I'apprenant I'occasion de prendre part a une actl- 
vlte de resolution de problemes (problem solving), c'est-a-dire la 



“ Dans H. Wlnltz (ed.), 1981, p. 69. 

“ /bid., p. 69. 

“ Ibid., p. 182. 

Pour un avis contralre voir W.M. Rivers, 1971, pp. 123-134. 
“ H. Wlnltz ed., Op.cit, p. xvll. 
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decouverte personnelle des regies de grammalre, plus facilement et 
mleux acqulses par Inference. La phrase serf alors de base de don- 
nees. La facillte avec laquelle ces regies sont apprises depend de 
I’ordre sequentiel dans la presentation des phrases. 

La complexite des regies de grammalre d'une langue a pour 
consequence que son acquisition ne peut etre conQue comme llnealre. 
Alnsl, les Informations acqulses lors d'une le?on servent a clarifier 
celles ob tenues dans les leQons anteiieures. 

De plus, selon V.A. Postovslq^, exposer I'apprenant aux 
sons de la langue clble ne suffit pas pour developper la 
comprehension orale. Pour etre efficace, un programme oiiente 
vers la comprehension orale dolt satisfalre au molns a trols 
conditions essentielles: premlerement, les exemples de la langue 
(mots ou phrases) dolvent etre presentes de faQon significative 
des le debut de I’apprentissage. L'apprenant dolt done etre ca- 
pable d’lnferer un sens de ce qul lul est presente. Deuxleme- 
ment, le programme dolt foumlr a l’apprenant une fa?on de 
verifier sa comprehension Immedlatement apres avoir reQu 
I’lnformation. Et trolslemement, le programme dolt stimuler 
1 apprenant a devlner le sens des elements nouveaux en s'al- 
dant des elements qul lul sont deja connus et qul sont presents 
dans le contexte Ungulstique. 

Flnalement, la conversation en classe (expression orale en 
langue clble) n’est pas decouragee, elle n'est tout slmplement pas 
enselgnee. Les exerclces structuraux et les dialogues pre-fabrlques 
pour generer une expression orale ne sont pas employes. Selon les 
theorlclens de cette approche, l’apprenant developpe une alsance a 
s’exprlmer en langue clble grace aux connalssances qu’ll possede 
pour comprendre cette langue®®. 

Par allleurs, certalnes critiques formulees a I’egard des 
approches mentionnees anterleurement (voir 2.1.1) peuvent etre 
reprises. En effet, quatre de ces critiques s’adressent egalement au 
materiel presente dans I’approche de la comprehension orale: 



59 



H. Wlnltz, Qp.ctt., p. xli. 
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1 . la presentation de phrases isolees: le terme contexte, 
employe dans cette approche. ne fait souvent reference 
qu’a un appui vlsuel (une image, un geste) ou au 
contexte linguistique de la phrase; 

2. la presentation d une langue ecrlte oralisee: dans cette 
approche I’enseignant a souvent recours au texte ecrlt 
oralise (lu par lui-meme) pour depasser I'unite phras- 
tique; 

3. I'accent mis essentlellement sur une seule fonctlon dis- 
cursive (TPR): Tenseignant utilise beaucoup les ordres 
afin de pouvoir verifier si Tapprenant a comprls. 11 lui 
demande d'agir ou de repondre correctement a la con- 
slgne donnee; 

4. r absence de toute dimension sociale: cette approche ne 
fait mention que de regies grammatlcales. Les enonces 
ne sont pas sltues dans leur contexte social. 

De plus, la notion d'acquisitlon deflnie comme un processus 
«subconscient» a aussi ete critique®®. T.D. Terrell, lui-meme, rejette 
la dichotomie «conscient/subconscient». II pretend que lors de I'appll- 
cation de I’approche dlte NA, I’apprenant peut porter dlfFerents degres 
d’attention «consciente»®^ 

Cette notion de processus «subconscient» ne tlent pas 
compte des strategies consciemment deployees par Tapprenant 
pendant une activlte d'ecoute“. J.R. AndersorP identifie trois 
processus Interrelies qul reapparalssent selon la tache demandee 
pendant I'activlte d’ecoute: perceptual processing ou maintenir I’at- 
tention pour ecouter le texte oral, parsing ou encoder rinformatlon 
pour en aboutlr a une representation significative laquelle est 
emmagaslnee dans la memolre a court terme, puls utilization ou 
faire appel a des connaissances anterleures afin d’accroitre le 
sens de rinformatlon et d’emmagasiner rinformatlon pour une 
utilisation ulterieure. 



Voir entre autres H.D. Brown, 1984, pp. 277-280. ainsi que RC. Schmidt, 1990. pp. 
129-158. 

T.D. Terrell, 1986. p. 221. 

“ Voir J.M. O'Malley, A.U. Chamot et L. Kupper, 1989, pp. 418-437; Conseil de 
I'Europe. 1991, pp. 16-87. 

J.R Anderson. 1983.; J.R Anderson, 1985; H.H. Clark et E.V. Clark, 1977. 



63 



40 



Chapitre 2 



Par allleurs, nous nous devons de mentlonner la parutlon, 
surtout a psirtlr de 1984, d'un nombre considerable d’artlcles con- 
cemant la comprehension orale en langues secondes et/ou etrange- 
res. Mentionnons, a litre d’exemples, les revues Foreign Language 
Annals^ et Applied Linguistic^ qui consacrent un numero entier a 
la comprehension orale. Pour leur part, M. Duplantie et M. Masse)^ 
proposent une pedagogie de I'ecoute de documents authentiques 
oraux, pedagogie qui se deroule en trois etapes: pre-ecoute, ecoute et 
post-ecoute. Puls, sept ans plus tard, en 1991, cette meme proposi- 
tion est de nouveau presentee mats d'une faQon beaucoup plus 
explicitee et exempUfiee dans un ouvrage realise par le Consell de 
I'Europe. On consacre alors plusieurs chapitres au developpement de 
I’aptltude de comprehension (orale et ecrlte)®^. Brlevement, cette 
proposition pedagogique en trois temps permet de concevoir la 
comprehension orale (ou ecrlte) comme «un processus d'interactlon 
entre ce qui est ecoute et I’ensemble des connalssances et experien- 
ces auquel I’apprenant a recours pour donner du sens a ce qu’ll 
ecoute»®®. Ainsi, les divers facteurs qui entrent en Jeu dans la 
comprehension sont prls en consideration, solt: 

- la connalssance du monde de Tapprenant; 

- sa connalssance du sujet; 

“ sa connalssance de la grammalre et du vocabulalre de 
la langue clble (et de sa langue matemelle - notre 
ajout); 

les Indices contextuels®^. 

Cette demarche a le merite de permettre a I'apprenant de 
developper des strategies d'ecoute qui favorlsent I'autonomlsatlon de 



^ Foreign Language Annals, vol. 17. no. 4, sept. 1984, pp. 261 a 422; voir aussl C.J. 
James, 1984, pp. 129-133. 

Applied Linguistics, vol. 7, no .3, automne 1986, pp. 221-302; voir aussl J.C. 
Richards, 1985, pp. 189-207 paru aussl dans 7ESOL Quoferfa/. vol. 17.no. 2, 1983! 
pp. 219-240; et pour un point de vue p^chologlque voir A.D. Wolvin et C.G. 
Caokl^, 1985. 2'ed.. pp. 161-202. 

M. Duplantie et M. Massey. 1984, pp. 48-59; voir aussl C. Germain et R. Leblanc, 
artcit, pp. 665-678. 

^ Consell de I’Euroije. Op: cit. 

Consell d I’Euroije, Op. cit, p. 16. 

/bid. 
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son apprentissage^®, en plus de I'exposer a des enregistrements 
authentiques. Finalement, de son cote, R.J Lund^* presente une 
taxlnomle des taches que dolt accompUr le natlf, d'une part 
pour comprendre une information et, d 'autre part, pour repondre a 
cette information. Cette taxlnomle est proposee comme cadre 
conceptuel pour I'enselgnement de I'ecoute en langues secondes 
et/ou etrangeres. 

II en resulte que les postulats de I'approche communicative, 
joints a ceux de I'approche de la comprehension oral, etablls- 
sent les bases theoriques de nos exerclces de sensibilisation aux 
varletes de la langue espagnole orale. Ces varietes sont alnsi 
presentees en contexte, de fagon a conserver, dans la mesure du 
possible, I'authenticlte des situations de communication ou elles ont 
ete employees. Ensulte, I'apprenant est amene a comprendre ces 
varletes a I'alde de la methodologle proposee par I'approche de la 
comprehension orale. 



2. 1.3.2 Les exercices de sensibilisation aux ixuietes 
de langue orale 

Un EIXERCICE DE SENSIBILISATION en comprehension orale 
se definlt alors comme ime activlte d'ecoute dont le but est de com- 
prendre et non de parler. Durant cette activlte, I'apprenant est 
consclemment amene a alUer, pour des fins manipulatrlces, des ha- 
biletes d'anticlpation, d'entendement, de perception et d'evaluation. 
ANnCIPER veut dire imaginer a I'avance le contenu ou une partle du 
contenu de I'information"; ENTENDRE slgnlfie coder audltivement 
de I'information [inpuQ afln qu'elle pulsse etre reconnue, Identiflee et 
rappelee apres un certain temps”: PERCEVOIR equlvaut a indulre de 
I'information les formes, les regies et les configurations qul I'organl- 



™ Pour la notion de I'autonomisatton de I'apprentissage. voir L. Duquette. 1990. pp. 
15-22: paru aussl dans Dialogues et cultures, no. 34. 1990 alnsi que les travaux 
realist a TUnlverslte d'Ottawa. note num^ 53. 

” RJ. Lund. 1990. pp. 105-115. 

” Voir F. Ingram. J. Nord et D. Dragt. 1975. p. 4. 

” Voir la notion d'encodage phonitique chez J.B. Carroll. 1965. pp. 273-28 et 1974. 
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sent^^; EVALUER slgnlfie determiner si une information est non 
seulement grammatlcalement et soclalement acceptable mats aussl 
credible et recevable. 

Cette actlvlte d'ecoute est cognitive: I'apprenant prend 
part a la decouverte de la solution a un probleme. Un controle 
total des structures linguistlques (contenues dans le programme) 
n'est pas indispensable. L'attentlon de I'apprenant est essentlel- 
lement axee sur le decodage du message contextuel. Le con- 
texte du message, et non plus seulement celul de la phrase, delimlte 
malntenant I’actlvlte communicative telle que definle par D.H. 
H)mies^®. 

Finalement, compte tenu qu'un exerclce de senslbillsatlon 
en comprehension orale est une actlvlte d'apprentlssage, il dolt 
aussi foumlr a I'apprenant I'occaslon de verifier sa compre- 
hension, c'est-a-dlre de verifier si I'lnformatlon regue est correc- 
tement apprise. Une presentation expllclte de I'lnformatlon permet 
I'attelnte de cet objectlf. Cette verification formative, toujours orlentee 
vers la comprehension, constltue la seule forme d'evaluatlon pour ce 
type d'exerclce. 



2. 1.4 Variation linguistique et enseignement des 
Itmgues secondes et/ou etrangire 

Independamment de I'approche proposee en dldactlque des 
langues secondes et/ ou etrangeres, en general les methodes qul en 
decoulent ne tlennent pas compte (ou pas assez) des varletes de 
langue, surtout au debut de I'apprentlssage de la langue clble. Cette 
situation ne dolt pas s'lnterpreter comme un manque d'lnteret de 
la part de certains theorlclens et pratlclens a I'egard de la place 
des varletes dans I'enselgnement des langues secondes et/ou etran- 
geres. Le fait est que les methodes ne tradulsent tout slmplement pas 
cet Interet certain, tel que nous I'avons mentlonne au debut de 
ce chapitre. 



” Voir la notion d'habileU: inductive chez J.F. Hamers et M. Blanc, Op. cit.. p. 381. 
” Voir pp. 32 et sulvantes de ce chapitre. 
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On retrouve alnsi bon nombre d’auteurs qui reconnalssent la 
necessite de penser a une conception plus globale de la langue. La 
notion de langue ne peut plus etre confondue avec celle de langue 
standard, specialement dans les cas ou la langue standard est 
synonyme d'un usage legitime et met en evidence la preemi- 
nence de 1‘usage d'un Infragroupe sur les usages de tous les autres 
infragroupes^®. 

L'apprenant en langue seconde et/ou etrangere a besoln 
de developper, comme le locuteur natlf, une competence dans 
les dlfferentes varietes de la langue cible^. Pour attelndre une 
telle competence, le concept de norme doit etre modifle, 
L'enseignement d'une langue seconde et/ou etrangere ne peut 
plus se falre entlerement a partir d’une norme prescriptive, explicite; 
d’alUeurs, les grammalres scolalres actuelles (dites traditlonelles)^® ne 
decrivent plus la langue d'aujourd'hui. Cette demiere est la somme 
de tous les usages que font les locuteurs natlfs de cette langue, 
usages repartis en sous-ensembles integres et pourvus chacun d'une 
valeur. II faut dorenavant parler de normes implicites, de 
normes d’usage. La reallte naturelle de la langue, a savoir sa 
dlversite et sa creatlvlte, n'en sera alors plus exclue^. 

L'importance d'une nouvelle conception de la norme (ou des 
normes) est indeniable mals il est molns que certain que tous 
s’accordent sur cette conception ou sa definition. Ainsi, A. Valdman®^ 
mentlonne la variation geolectale mals en fait abstraction dans ses 
exemples. Ces demlers, tires du contexte socio-culturel frangals, 
omettent certalnes variantes qui sont presentes par exemple au 



Voir J.C. Corbell, 1984, pp. 60-67; M. Cling. 1979. pp. 83- 85; G. Blbeau et C. 
Germain, 1983, pp. 511- 540; S. Moharram, 1989, pp. 95-108. 

^ Voir D. Crystal et D. Davy, 1969, p. 7; E. Roulet, art. clt. 1974, pp. 229-244; G. 
Nickel, 1985, pp. 141-160; A. Valdman, 1972, pp. 87-108; concemant la langue 
matemelle, voir W. Bal, 1978, pp. 107-134. 

^ Nous ne mentlonnons que les grammalres dites tradltlonnelles car ce sont les plus 
utlUsees dans les Institutions scolalres porir l’enseignement de la langue matemelle 
et d’une langue seconde. Voir H. Besse et R. Porquler, 1984. 

^ Voir J.C. Corbell. 1986, pp. 115-125; M. Paquot, 1962, pp. 95-112; W. Bal. art.cit : 
S. Moharram. ortdt; A. Valdman. art dt 1972. 

A, Valdman. arLcit, 1972. pp. 92-99. 
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Quebec®*. Une telle position face a la variation geolectale perpetue, 
selon nous, la notion de supranorme, c'est-a-dire la primaute des 
usages de la France par rapport a ceux de la Belgique, de la Suisse 
et du Quebec, pour ne citer que ceux-la. 

Certaines methodes presentent aussi cette faiblesse: c’est le 
cas par exemple de C'est le printemps^. Selon les auteurs, cette me- 
thode s'adresse a I'apprenant qui etudle le fran?als comme langue 
seconde ou comme langue etrangere, pourtant le contexte socIoUn- 
gulstique quI y est presente est celul de la France. 

Dans une methode deja mentionnee. Sans Fronti^res 1, les 
auteurs ont le souci de vouloir presenter une variete geolectale: une 
etudlante «franco-quebecoIse» rencontre un jeune Lyonnais dans un 
cafe parislen. Pour la realisation de ce dialogue, les auteurs ont 
enregistre ime frangalse qui parle avec im «accent franco-quebecoIs». 
L'apprenant est alors non plus expose a I'accent franco-quebecols 
mals blen a la conception que s'en fait cette jeune Fran?alse®®. 

Par alUeurs, certains auteurs proposent des solutions visant 
I'lntegration de la variation linguistique dans I'enselgnement des 
langues secondes et/ou etrangeres. L'utUlsatlon de documents au- 
thentlques et reallstes oraux (semi-scripted simulated authentic 
speech)^ semblent etre la solution la plus envlsagee pour l'apprenant 
de niveau Intermedlalre ou avance en langue cible®®. Une telle 
demarche lalsse presumer qu'U est recommande de developper 
chez cet apprenant ime competence de compr^enslon orale sem- 
blable a celle du locuteur natlf, c'est-a-dire sufflsante pour comprendre 
les dlfiferentes varletes de la langue cible. Malgre son aspect 



Par exemple povir la formvilaaon de quesUon: «Tu vlens tu? On y va tu?» alnsl que 
povir la distinction entre: [e| / [E|. 

“ A.B. Gasm El Seed. 1997. 

“ M. Verdelham-Bovirgade et al.. Op.cit, p. 32. 

“ Les documents r^aUstes sont enreglstres en studios, voir M. Geddes et R. White, 
1978, pp. 137-146: M. Perez, 1984, pp. 26-36. 

“ W. Belle. 1978. pp. 147-154: B.G. Snow et K. Perkins. 1979. pp. 51-64; A. Valdman. 
oitclt, 1972 et 1986, pp. 143-160; J. FlUlolet. 1985. pp. 31-42; M. Blondel, 1976! 
pp. 56-63; N. Menard et K. Connors-Pupler, 1979, pp. 100-104; et pour I'ecrlt. voir 
J.P.B. Allen et H.G. Wlddowson. 1979, pp. 122-142. 
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primordial, cet objectlf n'est pas du tout expUcite chez la plupart 
de ces auteurs®®. Developper la competence de comprehension orale 
plurllactale de I'apprenant en langue cible exlge autant de 
rigueur et de methodologie que developper celle de I'expression 
orale. De plus, cette solution ne semble pas s'appUquer a I'apprenant 
de niveau debutant: or, U est, lui aussi, expose a la meme 
communaute Ungulstlque heterogene que I'apprenant de niveau 
Intermedialre ou avance. 

L'authentlcite dans I'enseignement des langues ne peut se 
concevoir sans accorder a la variation Ungulstlque toute I'lmportance 
qu’elle a dans le discours®^. Bien que I'ensemble des auteurs cites 
s'entendent sur ce point, U est moins que certain que tous alent la 
meme notion de xxmation linguistique, surtout lorsqu'U s'aglt de 
I'enseigner. Pour certains, les varietes de langue semblent se Umiter 
aux expressions idiomatlques et aux expressions famiUeres®®. Chez 
d'autres, varietes de langue est s 3 monyme de dlfferents accents. La 
langue alors presentee ne varle pas; U s'aglt de la meme 
langue dans un emballage different®®. Flnalement, selon A. 
Valdman le cholx des varietes de langue a enselgner depend des 
attitudes linguistlques de la communaute cible alnsl que de ceUes 
des apprenants®°. 

11 est certain que les attitudes linguistlques de la commu- 
naute cible et de I'apprenant tendent dans I'ensemble a 
favoriser la varlete dite de prestige. L'enseignement d'une norme de 
prestige se maintlent comme tradition a cause de la presence 
de ces attitudes. Se restreindre a un tel cadre signlfle renoncer a 
toute authentlcite. Attitudes et comportements linguistlques ne vont 
pas necessalrement de pair; A. Valdman a deja releve lul-meme cette 
contradiction®*. 



M. Geddes et R. White, artclt: W. Belle, artclt: B.G. Snow et K. Perkins. artcU.: A. 
Valdman, ortctL. 1972; N. Menard et K. Connors-Pupler. artcit. 

^ L. Laforge, 1982, p. 9. 

B.G. Snow et K. Perkins, artcit, p. 54. 

Voir J.T. Roberts. 1982. pp. 126-127. 

A. Valdman. artcit, 1986. p. 148. 

A. Valdman. artcit, 1972. p. 98. 
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De plus, A. Valdman“ a mentionne aussi que la plus 
grande contribution que peut apporter I'etude d'une langue etrangere 
a I'education en general aux Etats-Unls est d'lnculquer une 
certalne tolerance llngulstique. Une demonstration de la nature 
de la variation llngulstique alnsl qu'une exploration des fonctions de 
la variation permettent d'attelndre un tel objectlf educatlf. Pour 
cela, les cours de base en langue etrangere dolvent, d'une part, 
etre exemptes de toute tendance purlste et, d'autre part, rendre 
I'apprenant consclent de la relation entre les varlantes et I'or- 
ganlsation soclale de la communaute. II Importe de falre 
comprendre qu'U n'y a pas qu'une forme correcte Immuable mals ime 
quantite de formes, chacime d'elles etant adequate pour reallser cer- 
talnes fonctions pour certains sous-groupes d'une communaute 
llngulstique donnee. 

Or, enselgnants, apprenants et locuteurs natlfs sont tous 
aussi emprelnts de cette notion de «correction». Les attitudes llnguls- 
tiques sont soclalement et culturellement deflnles. Alors, comment 
parler «d'lnculquer ime tolerance llngulstique*®® sans aller Justement 
a I'encontre des attitudes llngulstiques de la commimaute clble alnsl 
que de celles de I'apprenant? 

La necesslte d'lntegrer la variation llngulstique a I'ensel- 
gnement d'une langue seconde et/ ou etrangere demeure ime 
preoccupation majeure en dldactique des langues. Toutefols, 
comme le souUgnent G. Blbeau et C. Germain®^, dlfferents fac- 
teurs tels que I'attitude du milieu social, le manque de renselgne- 
ments sur les variables llngulstiques alnsl que I'encadrement 
pedagoglque de I'enselgnement redulsent conslderablement les 
chances d'une telle Integration. 

II convlent malntenant de se centrer sur la langue 
espagnole orale afln d'ldentifler la place qu'occupent les varletes 
dans son enselgnement comme langue seconde et/ou etrangere. 



“ A. Valdman. 1978. pp. 78-87. 

” A. Valdman. artciL, 1978. p. 85. 

G. Blbeau et C. Germain. Op.cit, pp. 539- 540. 
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2. 1.4. 1 L'enseignement de la comprehension orale 
et des varietes de la Icmgne espagnole orale: 
etat de la question 

A. LA COMPREHENSION ORALE 

L'enseignement de I'espagnol, langue seconde et/ou etran- 
gere, a sulvi en general les grands courants didactlques mentlonnes 
dans la premiere partie de ce chapitre. Cet enseignement est ainsi 
passe, lui aussi, du structnralisme au communicatif et les commen- 
taires exprimes precedemment peuvent egalement lui etre appliques. 

Ainsi, a partir de 1981 et Jusqu'a nos Jours, on voit apparaitre 
im certain nombre d'articles concemant plus specifiquement I’ensei- 
gnement de la comprehension orale en espagnol. Ces articles peuvent 
etre regroupes en deux grandes categories dlstinctes mals comple- 
mentalres. 

On retrouve d'abord les articles ou il est fait mention de la 
necessite d'accorder ime plus grande importance a la comprehension 
orale puisque le developpement de cette habillte a grandement ete 
neglige, Jusqu'a recemment, dans les cours d'espagnol. Ainsi, D. 
Reseigh Long®® et D. Borge§^ Identlflent comme une des sources 
prlncipales de cet etat le manque de materiel pedagoglque approprle 
pour les exercices d'ecoute. D'autres, comme T.B. Kallvoda®^, pensent 
que les enregistrements mis sur le marche ont comme Inconvenients 
d'etre trop longs, d'avoir im rythme trop accelere et de contenir un 
tres grand nombre de mots nouveaux. D. Borges ajoute a ces 
Inconvenients la presence a I'occaslon de contenus culturels et 
grammaticaux inconnus de I'apprenant. 

Dans cette categorle d’articles. les auteurs ont egalement le 
souci de presenter dlverses suggestions pedagogiques en reponse aux 
problemes souleves. Leurs propositions visent essentlellement a 
faciliter la comprehension des enregistrements pour I'apprenant de 
niveau debutant ou pour celul de niveau intermedlaire ou avance. D. 



D. Reseigh Long. 1987, pp. 921*928. 
D. Borges. 1987. pp. 171- 173. 

T.B. Kallvoda. 1981. pp. 80-85. 
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Reseigh Long propose de jolndre aux explications lexicales des appuls 
vlsuels tels que gestes, cartes, photos et objets. Quant a D. Borges, 
11 suggere par exemple de presenter puls d'expllquer toute nouveaute 
(lexlcale, grammaticale et culturelle) contenue dans I'enreglstrement 
avant d'en falre une premiere ecoute. 

D'autre part, B. VanPatten®® recommande de presenter I'lnfor- 
mation [inpuQ dans un contexte qul solt communlcatif et signlficatif tout 
en etant Interessant pour I’apprenant. Selon lul, les approches NA et 
TPR pour les nlveaux debutants, par exemple, tiennent compte en 
grande partie de ces facteurs, mals U precise qu’une seule methode ne 
peut pas repondre a toutes ses suggestions pedagoglques. 

La deuxleme categorle regroupe les articles ou U est fait 
mention d’experlences reallsees en salle de cours. Certalnes de ces 
experiences portent sur I'lntegration de I'approche TPR au debut 
de I'apprentissage de I’espagnol. Par exemple, J. Morganroth Schnei- 
der®® a realise son experience aupres d'enfants amerlcalns de niveau 
prlmalre alors que M.R Redfleld*®® a realise la slenne aupres de jeu- 
nes adolescents japonals. Dans I'ensemble, les resultats de ces 
dlfferentes experiences se sont averes fort posltlfs Independamment 
de la clientele vlsee qul est, rappelons-le, generalement des jeunes'®*. 

Mentionnons aussl la publication, en 1991, d'un numero 
special de CobIe*“ consacre a la comprehension orale. E.M. Peris'” 
y expllque onze prlnclpes de base pour la comprehension orale; 
mentionnons, par exemple, les prlnclpes numero neuf: «enselgner ce 
n'est pas verifier* et numero onze: «la dlfficulte reside dans la tache, 
non dans le texte®. II propose ensulte une serle d’exercices que 
I'enselgnant peut reallser seul ou avec des collegues. Ces exercices 
vlsent a alder I'enselgnant a mleux cemer ce qu'est I’enselgnement 
de la comprehension orale alnsl que les strategies communlcatlves 



“ B. VanPatten. 1986. pp. 202-216. 

“ J. Morganroth Schneider. 1984. pp. 620-625. 

M.R Redfleld. 1986. pp. 711-713. 

Voir aussl RG. Mowry. 1989. pp. 439-444. D.E. Wolfe et G. Jones. 1982. pp 
273-280. 

*“ Cable, no.8. nov. 1991. pp. 5-60. 

E. M. Peris. 1991. pp. 16-26. 
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qiii y sont reliees. Son article se termine par un questionnaire 
qui sert a analyser le materiel utilise dans les exercices 
d'ecoute. M. Hem^dez Guiu^°^ explore les possibilites et les 
avantages d'utiliser les messages enregistres sur les repondeurs 
automatiques. EUe fait d’abord une analyse pragmatique de ces 
documents pour ensuite suggerer des exercices d'ecoute bases sur la 
recherche d'information. 

Finalement, soulignons deux autres ouvrages, un article 
de S.M. Bacon^°® et une methode communicative espagnole 
Intercambio qui ont le merite d'accorder une certaine priorite a 
la comprehension orale des le debut de I'apprentissage de la langue 
espagnole. Comme M. Hem^dez Guiu, S.M. Bacon preconlse I'intro- 
duction d'enregistrements authentiques ou realistes [siimdated 
language) de courte duree, moins de trois minutes. Chacun de ces 
enregistrements est presente sous forme d'exerclce d'ecoute qui se 
deroule essentiellement en trois etapes: contextualisation. strategies 
d'ecoute et activltes de comprehension. Ces etapes rappellent celles 
suggerees par M. Duplantie et M. Mussey puis, par le Conseil de 
I'Europe; etapes que nous avons mentionnees precedemment. 

La methode Intercambio I contient, entre autres^^, des exer- 
cices destines unlquement a la comprehension orale. Pour facl- 
liter la comprehension des enregistrements, le guide pedagogique^^ 
qui accompagne cette methode propose: 

1, de presenter sous forme de listes le vocabulaire perti- 
nent. avant I'ecoute: 

2, d'lnciter I'observatlon des Illustrations contenues dans 
le livre de I'apprenant, pendant I'ecoute; 

3, d'employer simultanement les procedures pedagogi- 
ques mentionnees ci-dessus; 

4, de permettre la lecture des transcriptions des dialo- 
gues, pendant I'ecoute^^. 

M. Hem^dez Guiu. 1991, pp. 27-35. Voir aussi S. Fem^dez. Ibid, pp. 36-39. 

S.M. Bacon, 1989, pp. 543-551. 

L. Miquel et N. Sans. 1989, 167 p. 

Se referer a la page 53 de ce chapitre. 

L. Miquel et N. Sans, 1990, 125 p. 

Ibid, p. 46. 
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Mais la pedagogic de I'ecoute proposee par les auteurs de 
cette methode ne favorlse pas rautonomisatlon de I'apprentlssage 
comme le recours aux connalssances du monde de I'apprenant, De 
plus, ces exercices de comprehension orale servent davantage a 
mesurer qu'a enseigner la comprehension orale et ils nous appa- 
raissent fort peu nombreux lorsqu'ils sont compares en nombre aux 
exercices d'expression orale ou ecrite. 



En somme, I'apport positif de ces diverses etudes semble 
insufflsant pour «convaincre» la majorite des enseignants en langue 
espagnole de I'importance d'accorder une plus grande place a I'ensei- 
gnement de la comprehension orale en debut d'apprentissage. Ainsi, 
T.D, Terrell*" rapporte dans un article paru en 1986 que les ensei- 
gnants en langue espagnole semblent peu disposes a Introdulre 
dans leur classe une phase centree sur la comprehension orale. 
Cinq ans plus tard, H. Anceaux soullgne a son tour, dans un article, 
le peu d'importance qui est toujours accorde a cet enseignement"**. 
Pour sa part, C.J. Koster"^ plalde pour I'enseignement de la compre- 
hension orale en debut d'apprentissage puisque cette habilete sous- 
tend des processus complexes qui demandent beaucoup de temps a 
developper. 



B. L'ENSEIGNEMENT DES VARI^^ 

DE LA LANGUE ESPAGNOLE 

Les nombreuses recherches en dialectologie et en sociolin- 
guistlque"^ demontrent la rlchesse de la langue espagnole orale et 
mettent en valeur sa dlversite. II en resulte que dans I'ensemble des 
etudes portant sur la dldactlque de I'espagnol"®, les auteurs 

G. Brown, 1987. 

Ill .j. Q Terrell, 1986b, pp. 193-202: voir aussl D. Reselgh Long, 1986, pp. 28-37 et 
aitclL, 1987, p. 921. 

H. Anceaux, 1991, p. 11. 

*'* C.J. Roster, Ibid, p. 10. 

Se referer aux ouvrages dtes dans la blbllographle du tome 2. 

Comme 11 sembleralt etre le cas pour plusleurs autres langues dont le francais, 
I’anglais et I’allemand. 
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s’entendent sur la necessite d’exposer Tapprenant a une plus grande 
varlete de situations de communication authentlques. Cet interet 
envers I’enseignement des varletes de la langue espagnole orale 
semble egalement marque lorsque les auteurs produisent des 
manuels pour les niveaux intermediaires et avances^^®. 

Nous pouvons classer en deux categories les manuels pour 
I’enseignement de I'espagnol comme langue etrangere selon la fagon 
dont I’enseignement des varletes de cette langue est presente a 
I’apprenant de niveau intermediaire ou avance^^^. La premiere ca- 
tegorie regroupe des manuels ou des methodes dans lesquels cet 
enseignement constltue le theme soit d'une partle d'une unite (ou de 
plusieurs unites), soit de toute une unite. Par exemple, les auteurs 
de la methode Intercambio 2 consacrent toute I'unlte trois a une 
syntaxe: mise en contact avec reflexion sur les varlantes en langue 
espagnole Cette unite ne presente toutefois que des varlantes 
lexicales, presentation systematlque qui semble absente de toute 
autre unite du livre. De plus, certalnes varlantes morphologiques 
sont omises alors qu’il aurait ete alse de les mentlonner. Par 
exemple, dans I’unlte vlngt et im, les auteurs presentent le imperfecta 
del siibjuntioo en *ra»: pour le verbe ser ils donnent la forme fuera 
alors que la forme en <^se» peut a I'occasion etre employee, le verbe ser 
devient juese^ 

La seconde categorle regroupe des manuels specialises dans 
rexplicatlon et I’enseignement de certalnes variables llngulstiques de 
la langue espagnole. Ces manuels s’adressent generalement a 
I’apprenant de niveau avance et ils sont employes dans des cours 
speclflques tels que la phonetique espagnole et la dialectologie espa- 



PJV. Dunkel, 1986, p. 101; voir aussl P. Ur, 1984, p. 23: S.M. Bacon, artcit, p. 544; 
M. Welsserleder, 1987, pp. 531-536. 

Pour ce qul a trait a renselgnement des varletes de I'espagnol aux niveaux 
Intermediaires et avances, nous nous Umltons a ne mentlonner que certalnes 
caracterlstlques generales. Nous ne presentons aucune analyse exhaustive, 
theorlque ou pratique, blen qu’il eut ete Interessant de le falre. n nous apparait 
souhai table que ce type d* analyse fasse plutdt I'objet, en sol, d’une retiierche 
ulterleure. 

L. MiquelyN. Sans, 1990b, p. 5. 

Se referer a P. Rodriguez-Ford et S. Georgalas, 1980, pp. 895-899. 



52 



Chapitre 2 



gnole, pour ne mentlonner que ceux-la. Un exemple de ce type de 
manuel est celul de R. Barrutla et T.D. Terrell, Fonetica yfonologia 
espanolas^^°. Pour d'autres auteurs, finalement, exposer I'apprenant 
a une plus grande varlete de situations de communication renvole 
slmplement a dlfferentes fa?ons de presenter une meme varlete de 
langue***. 

Par alUeurs, I'enselgnement des varletes de la langue espa- 
gnole orale demeure encore aujourd'hul fort tlmlde lorsqu'U s’agit 
d integrer systematlquement ces varletes en debut d'apprentlssage. 
Alnsl, D. Reselgh Long*“ recommande d'inviter des Hlspanophones 
a venlr parler devant la classe ailn d'exposer I'apprenant de niveau 
debutant a «une varlete de dlalectes- {variety of dialects). Ces con- 
ferenclers seralent prealablement initles a dlverses techniques 
pedagogiques afln de les alder a communlquer avec ce type d'appre- 
nants. D. Reselgh Long propose aussl d'employer les dialogues 
contenus dans les programmes reguHers si le recours aux conferen- 
clers s'avere difficile ou Impossible. S.M. Bacon*“ se Hmlte a recon- 
naitre que presenter dlfferents reglstres a I'alde d'enregistrements 
authentlques ou reallstes peut foumlr a I'apprenant de niveau 
debutant I'opportunlte de pratlquer la langue clble dans dlfferents 
contextes. n arrive meme que certains enselgnants lalssent passer de 
belles occasions d'enselgner cette varlablllte: M.R Redfleld mentlon- 
ne avoir remplace du vocabulaire «mexlcaln», qul lul semblalt 
etrange, par un vocabulaire plus commim lorsqu'U a utilise le 
Uvre Aprendiendo con movimientos'^ au Japon. 11 donne en exemple 
les verbes brmcaret encontror utilises respectivement dans le sens de 
scdtar et de buscaf^^. 

Un petit nombre de methodes, plutot recentes, introdulsent 
certalnes varletes de la langue espagnole orale des le debut de I'ap- 



R BarruUa et T.D. Terrell. 1982. 189 p. 
T.B. Kallvoda. artcit, p. 84. 

D. Reselgh Long, artcit, p. 925. 

S.M. Bacon, art cit. p. 548. 

N. M^quez. 1982. 

M.R Redfleld. artcit, p. 711. 



Cadre th&orique et ^tat de la question 



53 



prentlssage, Soulignons, entre autres. Touvrage de L. Miquel et N. 
Sans, Intercambio alnsi que celui du Ministere de la 

Culture d’Espagne^^^, Par exemple, dans Intercambio on trouve 
un exercice accompagne d’un enregistrement dans lequel une Espa- 
gnole demande a quatre Hispanophones (un Venezuelien, un Pe- 
ruvien, un Chilien et un Aigentin) comment se dlsent les mots suivants; 
abrigo, Jersey, folda, camisa, calcetines dans leur pays respectlf, Cette 
excellente Initiative demeure toutefois quelque peu decevante puisque les 
auteurs se limitent essentiellement a la variation lexicale, De plus, ce vo- 
cabulaire est presente hors contexte. 

L’exercice suivant de cette methode^^® vise a remployer le 
vocabulaire vestimentaire presente anterieurement, L’apprenant doit 
alors preparer la valise de Jorge qui part en vacances dans les 
Caraibes. Rappelons que parml les cinq Hispanophones entendus 
dans Texercice precedent quatre sont originalres de I’Amerique du 
Sud et un de TEspagne. Or, le vocabulaire presente dans les 
exemples de ce deuxieme exercice est semblable a celui introduit 
par THispanophone origlnalre d'Espagne^^. L'apprenant pourrait 
ainsi conclure a tort que dans les Caraibes les vetements portent 
le meme nom qu'en E^pagne; I'intervention de I’enselgnant devlent 
alors prlmordiale. 

Le deuxieme ouvrage est constitue d' extraits de films espa- 
gnols presentes sur videos, Ces extraits sont regroupes en fonction 
de la situation de communication: salutations, prise de rendez-vous, 
par exemple, En plus de ces videos, I’enseignant a aussi acces a un 
recueil de transcriptions des dialogues. Ces transcriptions sont a 
I'occasion brlevement annotees afln d'identlfier ou d’expllquer I'usage 
du registre dans Textralt cite, Ce recueil contlent aussi vlngt 
recommandations generales sur Tutilisatlon des extraits et deux 



L. Miquel et N. Sans, Opt cit, 1989. 

En EspanoL materlales video, 1986. 

L. Miquel et N. Sans, Op. Cit, 1989. p. 54, exercice numero 6. 
L. Miquel et N. Sans, Op.cit, 1989, p. 55, exercice numero 7. 
Loc.cit 
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d'entre elles concement les registres*^*. Les auteurs esperent avec ce 
materiel video presenter une langue vivante, la langue comme 
Instrument de communication. 

Ce materiel, des plus prometteurs, ne tlent pas compte de la 
variation geolectale, se Umltant a la varlete geolectale espagnole, 
meme s'il a ete congu pour I'enseignement de I'espagnol comme 
langue etrangere*®*. De plus, les auteurs s'adressent au plus grand 
nombre possible de clienteles. 11s se Umltent consequemment a 
formuler des recommandations generales et n'offrent malheureuse- 
ment aucune suggestion quant a la methodologie a suivre pour 
I'exploitatlon de ces differents registres*^. 

11 ressort de I'ensemble de ces articles des propositions 
pedagogiques valables pour I'enseignement de la comprehension 
orale en langues secondes et/ou etrangeres et une certaine 
reconnaissance de I'importance de presenter des varletes de la 
langue espagnole des le debut de I'apprentlssage. De plus, 
I'emploi d'enregistrements authentlques ou reallstes ne semble- 
rait plus etre llmlte aux groupes Intermedialres ou avances. La 
contribution positive de ces ouvrages nous apparait cependant in- 
complete. n ne sufBt pas d'exposer I'apprenant de niveau debu- 
tant a des varletes de la langue orale cible*^, il faut aussi enseigner 
a cet apprenant comment reconnaitre ces varletes afin qu'il puisse 
les comprendre*^. 

Mals, comment lui enseigner a comprendre ces varletes? 
Comment organiser des exercices ou des actlvltes qui puissent 
developper la comprehension des varletes de I’oral en debut 
d'apprentlssage et rendre I’apprenant autonome envers cet apprentls- 
sage. En d'autres termes, comment developper une competence 
plurllectale en comprehension orale chez cet apprenant? Force est de 
conclure qu'il manque actuellement en dldactlque des langues 



Bn Espanol materiales video. Op.cit., p. 6. les numeros 7 et surtout 9. 
Ibid. p. 3. 

Ibid. p. 5. 

Se rtferer a N. Menard et K. Connors-Pupler, art cit. 

M. Duplantie et M. Massey, artcit. pp. 54-55. 
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secondes et/ou etrangeres une proposition methodologique valable 
concemant I'enseignement des varietes de la langue orale cible, des 
le debut de I'apprentissage^^. 

La presente recherche essaie de pallier ce manque. EUe prend 
en consideration les diverses propositions pedagogiques cit^s et ofire 
un «comment faire» et un nouveau «quoi enseigner» au debut de Tap- 
prentissage: des exercices de sensibilisation systematique aux 
varietes de la langue espagnole orale au niveau deux. 

2.2 Deiudime partie: Aspect interdlsciplinaire 

2.2.1 Description du materiel pedagogique: 

aspect sociolinguistique de la recherche 

La description du contenu de notre materiel pedagogique re- 
quiert une methode qui permet une description a la fois des facteurs 
Unguistiques et des divers facteurs sociaux qui peuvent Intervenlr 
dans le choix des varietes de langue. Selon E. Roulet, la lingulstlque 
traditionnelle decrlt seulement le systeme de la langue, ne tralte que 
la structure de la phrase, n'etudle systematlquement que la fonctlon 
referentielle et une seule varlete de langue, conslderee comme 
homogene et representative. Elle neglige la description de I'emplol de 
la langue, ne tralte pas des unites de communication comme le texte 
et le dialogue, ni des autres fonctlons du langage ou des autres varie- 
tes du repertoire verbal d’une communaute lingulstlque. 

II nous faut consequemment recourlr a la sociolinguistique 
puisqu'elle offre une methode d'analyse qui tlent compte des divers 
facteurs sociaux et Unguistiques qui peuvent Intervenlr dans le choix 
des varietes de langue^^^. Selon W. Labov^^, etudler la langue 
dans son contexte social souleve les memes questions Unguistiques 
que toute autre approche de la theorle lingulstlque. Blen qu’U 
en relwe cinq, nous ne reprenons que ceUes qui sont les plus 
pertinentes a notre etude: 



»36 Voir A. Archambault et J.C. Corbell, 1982. 
E. Roulet. 1976, pp. 43-80. 

W. Labov, 1976. p. 286. 
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«1. Quelle est la forme des regies llngulstique et quelles 
contralntes dolt-on leur Imposer? 

2. Sur quelles formes sous-Jacentes operent les regies et 
comment peut-on les determiner preclsement dans 
chaque cas? 

3. Comment les regies se comblnent-elles en ^steme et 
comment s'ordonnent-elles au seln de ces ^stemes?»*^® 

Rappelons que W. Labov*^ ne cherche pas forcement a apporter 
une nouvelle theorie a la llngulstique, mais plutot a lul foumlr une nou- 
velle methode de travail. Les techniques d'observation dlrecte des don- 
nees Ungulstiques proposees en sodoUnguistique supposent que la 
grammalre est deja esqulssee dans ses grands traits et que les principa- 
les posslbilltes sont connues*"”. Alnsl, les sujets conslderes relwent du 
domalne de la llngulstique: phonologie, morphologie, syntaxe et seman- 
tique. La sodoUnguistique s'lnteresse aussl a I'anafyse du discours, 
meme si cette demlere etalt exclue jusqu'alors de la llngulstique 
generate. La nouveaute dans cette methode de travail r^ide dans I'ajout 
d'lme base soclale elaigie au domalne de la llngulstique generate 

Par allleurs, I'abondance et surtout la quaUte des etudes 
sodollngulstlques actuelles en espagnol*^ permettent de comparer 
les resultats alnsl obtenus. Le modele d'analyse utlUse lors de ces 
recherches est adapte a la presente recherche pour la description du 
materiel pedagogique. Les resultats sont en efifet compares a ceux des 
recherches sodollngulstlques pour verifier la vaUdite du contenu de 
ce materiel pedagogique*'*^. 



2.2.2 Attitudes et motivation: 

aspect psychos€>dal de la recherche 

L'objectlf secondalre de notre recherche conceme les attitudes 
et la motivation de I'apprenant envers la langue espagnole orale et 



Ibid. 

Ibid., p. 287. 

Ibid., p. 280. 

Ibid, p. 258. 

Se referer au tome 2, annexe D et blbllographle. 
Se referer au tome 2, annexe D. pp. 32-94. 
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son apprentissage. Nous prenons en consideration ces facteurs car, 
selon certalnes recherches*'*®, en plus d'etre Importants dans 
I'acqulsltion d'une langue etrangere, Us peuvent etre manipules par 
une Intervention pedagoglque'“®. 

R.C. Gardner et W.E. Lambert'^^ ont surement ete les 
premiers a analyser en detail les variables attltudinales et mo- 
tivationnelles de I'apprentissage des langues. 11s ont Identlfie 
entre autres les attitudes face au groupe clble alnsi que celles 
face a I'apprentissage de la langue clble. Deux orientations 
envers la tache d'apprentissage ont aussi ete Identlfiees. Elies 
constituent les deux poles d'un continuum. L'orlentation in- 
tegrative reflete un deslr de ressembler aux membres de la 
communaute qul parlent la langue clble. L'orlentation instru- 
mentale se refere a un ensemble de raisons pragmatiques pour 
apprendre la langue clble. Selon ces deux chercheurs, les 
attitudes influencent la motivation et cette demiere Influence 
le niveau de competence en langue clble. En fait, la motivation 
influence le degre d'attention portee a I'apprentissage''*®. 

Les critiques formulees a I'egard du mod^e de R.C. Gardner 
et W.E. Lambert s'adressent non pas a I'identlflcation de ces 
variables mals blen a I'lmportance qul leur etalt attribuee dans 
I'acqulsltion d'une langue seconde. On reproche a ce modele 
medlationnel affectif d'etre Unealre et de ne pas tenlr compte de 
I'influence que le milieu socloUngulstique exerce sur les orienta- 
tions de I'indlvldu''*®. 

Des recherches ulterleures demontrent que d'autres facteurs 
Interviennent aussi dans I'acqulsltion d'une langue seconde. Ces 
facteurs, contralrement aux attitudes, sont peu ou pas du tout 



J.F. Hamers et M. Blanc, Op. cit., pp. 370-371: pour un avis contralre voir G. 
Bibeau et C. Germain, artciL. pp. 526-527. 

J.F. Hamers et M. Blanc. Loc.cit.. 

RC. Gardner et W.E. Lambert. 1959. pp. 266-272. 

148 y Terrell. artdL. 1986. p. 227. 

Voir entre autres les etudes realisees par: R Clement et J.F. Hamers, 1979. pp. 
123-133: R Clement et B.G. Kruldlner. 1983. pp. 273-291. 
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soumis a I’influence d'une intervention pedagogique. L'age et le 
sexe*®®, I'aptitude*®* et le milieu social*^, pour ne nommer que ceux- 
la, font partie de I’ensemble de ces facteurs*^. 

Certaines recherches*®^ ont fait apparaitre Timportance de 
nouvelles variables affectives telles que I’attitude a I’egard du 
professeur et I’anxiete face au cours, caracteristiques plus spe- 
ciflques au cours de langue seconde. Les resultats d’une etude ulte- 
rieure, realisee elle aussi par R.C. Gardner^®®, demontrent que 
I’anxiete est le facteur aflfectif le plus pertinent dans un milieu 
bilingue (par exemple, les Anglophones de Moncton, de Montreal 
et d’Ottawa apprenant le frangais langue seconde) alors que la moti- 
vation est le meilleur predicteur de la competence dans un 
milieu unilingue comme London, en Ontario. 

L’objectif secondaire de la presente recherche consiste 
seulement a identifier s'il y a ou non changement dans les 
attitudes de I’apprenant et ne vise nullement a determiner si ces 
attitudes interviennent ou non dans la competence atteinte en langue 
cible. Rappelons que selon M. Fishbein et I. Ajzen*®®. TATTITUDE se 
definit comme une predisposition apprise pour repondre favorable- 
ment ou defavorablement de maniere consistante en fonction 
d’un objet donne. 



Dans une telle perspective, les attitudes sont mesurees car. 
comme le suggere RC. Gardner, elles sont pertinentes a I'acquisitlon 
d’lme langue seconde non pas parce qu'elles Influencent directement 
la reussite mais parce qu’elles servent d'appul motlvatlonnel. Elles 



Pour un bref aperpu sur le sujet voir Theo van ELs et al.. Op.ctL. pp. 104-109; C. 
Burstall. 1978; E. Olshtaln et al.. 1990. pp. 23-44. 

Voir J.B. Carroll. 1962. pp. 87-136. 

Voir entre autres R Clement et B.G. Kruidiner. Loc.ctL. 

Pour la description de modules mMiationnels qffectifs de la langue seconde voir: 
RC. Gardner. 1979 et R Clement. 1980. pp. 147-169. 

RC. Gardner et P.C. Sm 3 rthe. 1975. 

RC. Gardner. Op. cit. 

M. Fishbein et I. AJzen. 1975. p. 6. 
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creent un lien entre le milieu culture! et la motivation pour acquerir 
une langue seconde puisqu'elles sont acquises lors d'interactions 
avec le milieu social. Dans le cadre de la presente recherche, la 
classe constitue ce milieu social^®^. 

Nous venons de cemer les differents cadres theoriques 
dans lesquels s'inscrit cette recherche. Nous avons aussi 
demontre le manque actuel en didactique des langues secondes 
et/ou etrangeres d'une proposition valable pour Tenseignement 
des varietes de la langue espagnole orale en debut d'appren- 
tissage, c’est-a-dlre \m «comment faire» pour un nouveau «quoi 
enseigner». Ce «quoi enseigner» constitue le sujet du chapitre sulvant. 



RC. Gardner. Op.cit, p. 206. 
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Materiel pedagogique 



INTRODUCTION 

Ce chapitre porte essentiellement sur la constitution du ma- 
teriel pedagogique employe dans la realisation de la recherche, sur 
la justification des choix falts quant a la realisation de ce materiel 
ainsi que sur sa validation. 

Nous avons opte pour Tutlllsation d'enreglstrements reallstes, 
enregistres en studio, au lieu d'enreglstrements authentiques^ pour 
la realisation de la presente recherche. Ce choix nous a poussee a 
produire notre propre materiel pedagogique.. Nous avons aussi verifie 
la valldite du contenu de ce materiel. 



3. 1 Premiere partie: Constitution et Justification 
du materiel pedagogique 

Nous avons d'abord consulte le materiel pedagogique deja em- 
ploye dans le cadre du cours de niveau deux. Nous trouvions 
ainsi trois lemons audio-vlsuelles tlrees de Vida y Dialogos de E^panc^ 
et huit autres lemons tlrees de E^panol en Directed; cinq textes ecrlts"^ 
lus par I’enseignant et enregistres au laboratoire, au moins trois 
textes ecrlts authentiques (articles de joumaux, bandes dessinees® 
et poemes®) et au moins trois chansons. Le nombre de textes 



‘ Volr les definitions respectlves au chapitre 2, pp. 29 et 27. 

^ A. J.. Rojo Sastre et al., 1975. 

® A. S^chez et al., 1981. 

* Les quatre premiers textes sont tires de L. Turk et al., 1981 . Alors que le clnquleme 
est un article de R.C. Schroeder, 1982, p. 56. 

Qulno.. 1973 etc. Bretecher, 1981. 

R. Dario, 1975, pp. 166-168 et pp. 219-222. 
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ecrits authentiques alnsi que celul des chansons utilises a ce 
niveau pouvaient de plus etre augmentes selon le besoin et le desir 
de I'apprenant. 

11 nous fallait maintenant integrer le plus grand nombre 
possible de varletes de la langue espagnole orale sans pour autant 
modifier le contenu du niveau deiix. Cette precaution etalt indispen- 
sable afin de nous assurer que I'amelioratlon de la comprehension 
orale de I'apprenant etalt due a une senslbillsatlon aiix varietes de la 
langue orale et non pas a une augmentation du nombre d'exerclces 
de comprehension orale ou a un changement de methodologle. De 
meme, 11 nous fallait trouver une fagon de limiter les causes d'incom- 
prehenslon des enreglstrements que nous allions employer pour la 
senslbillsatlon. Ces enreglstrements devaient presenter comme 
dlfflculte majeure (pour la comprehension orale) la presence de 
varletes et non d'autres facteurs tels que le sujet traite et les temps 
verbaux utilises, par exemple. 

Nos enreglstrements sonores devaient consequemment 
repondre a quatre pre-requls: premierement, leur forme devait se 
rapprocher le plus possible de celle des conversations spontanees; 
deuxiemement, leur nombre devait etre limite afin de nous assurer 
qu'll s'aglssalt blen d'une senslbillsatlon; trolslemement, leur 
contenu devait etre semblable ou equivalent a celul prevu dans le 
programme du niveau deux; enfin, leur presentation en classe devait 
etre, elle aussi, semblable ou equlvalente a celle prevue pour le mate- 
riel regulier de ce programme^. 

Nous avons done decide de remanler I'ensemble du materiel 
pedagoglque du niveau deux. Ainsl, les cinq textes ecrits ne seraient 
plus lus par I'enselgnant mats par cinq Hlspanophones de natlonall- 
tes differentes. Egalement, les deux extraits de bande dessinee de 
Mafalda, une des trols chansons ainsl que les trols legons audlo- 
visuelles de Vida y Didlogos de Espana seraient remplaces par des 
documents equivalents (bande dessinee, chanson et dialogues) oii un 
plus grand nombre de varletes de la langue espagnole orale serait 



^ Ces trols demlers pre-requls etalent, en plus, coherents avec les pollOques 
adminlstratives de I'Ecole de langues vivantes de TUnlversite Laval. 
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revele. Le reste du materiel pedagogique demeureralt Inchange. Un 
tel remanlement llmiteralt les exercices de sensibilisatlon a un total 
de quatorze heiares, soit vingt-quatre poiar cent du temps total alloue 
au cours reguller du niveau deux®. La forme du nouveau materiel 
pedagogique resteralt senslblement la meme que celle du materiel 
reguller: des enreglstrements reaUstes (lectures et dialogues) alnsl 
que des documents authentlques® (chanson et bandes desslnees). La 
methodologle deja employee au cours reguber pourralt etre alnsl 
appbquee aux exercices de senslblHsatlon. Flnalement, certalnes 
varietes de la langue espagnole orale seralent Introdultes en enregls- 
trant des Hlspanophones de natlonaUtes dlfferentes‘°. 



3.1.1 Les enregistrements realistes 

Parml les changements proposes, la substitution des trols 
legons audlo-vlsuelles qul servalent, a I'origlne, a la revision de 
certains points grammatlcaux demeuralt surement le plus Important. 
Les legons audlo-vlsuelles presentent des caracteristlques propres 
qul les dlstlnguent largement des enreglstrements authentlques. Les 
concepteurs de legons audlo-vlsuelles ont controle, par leur cholx 
pedagogique, le contenu (theme, vocabulalre et grammalre) et la 
forme (prononclatlon standard, debit lent et pause, articulation 
clalre, bonne Intenslte de la volx) de ces legons. Par leur forme, rap- 
pelons-le, elles se rapprochent plus du texte ecrit oraUse que de la 
conversation spontanee, qul se caracterise par de nombreuses 
repetitions, des hesitations, des Interruptions, des exclamations et 
un debit et une Intenslte de la volx qul varient constamment”. 

Par alUeurs, nous avlons a notre disposition, au depart, bon 
nombre d'enreglstrements authentlques. Ceux-cl se presentalent 
sous forme d'entrevues prealablement enreglstrees a la radio. Elles 
avalent a peu pres une duree d'un peu plus de trente minutes cha- 



® Le temps etalt alnsl repartl: solxante heures de travail dont quarante-sept heures se 
deroulaient en classe et les trelze autres, au laboratoire coUectif. 

® Se referer au chapltre 2, pp. 27 et 29, pour une definition de ces termes. 

Se refCTer au tome 2, annexe A. pp. 1-3, quant au cholx des Hlspanophones. 

" P. Ur, Op.ctt., p. 9. 
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cune. Les divers themes traltes dans ces entrevues etalent Inte- 
ressants au plan culturel: descriptions de differents mets et de 
certaines danses espagnoles, commentaires sur les divers types de 
musique espagnole et sur des situations politiques particulieres en 
Amerique Latine, etc. 

Toutefois, nous n'avons pas remplace les trois legons 
audio-visuelles mentionnees precedemment par ces enregistrements 
authentiques, car ils presentaient de serieuses diificultes de com- 
prehension pour im apprenant de niveau deux. D'une part, la 
longueur de ces enregistrements ne facilitait en rien leur comprehen- 
sion. Nous aurions pu n'en presenter que de brefs extraits mais nous 
nous y sommes refusee pour des raisons de coherence. D'autre part, 
la speciflcite des themes traltes n'aldalt pas I'apprenant a etabllr des 
liens avec ses acquis socioculturels ou Unguistiques en langue 
matemelle ou etrangere. L'apprenant pouvalt dlfflcilement anticiper 
ou deduire le contenu pulsque ce dernier n’etalt pas vralment relle 
a son vecu. Le lexlque, la grammalre et le contenu socio-culturel de 
ces enregistrements devenalent de fait des obstacles supplementalres 
pour la comprehension. 

Nous aurions souhalte avoir, a ce moment-la, des enregistre- 
ments authentiques plus courts et surtout au contenu plus orlente 
vers des «actes de parole*, comme Invlter un ami a une fete ou com- 
mander un repas au restaurant. De tels enregistrements, croyons- 
nous, auralent largement facUlte la mlse en contexte de la situation 
de communication, favorlsant alnsi I'utillsation par l'apprenant de 
ses propres acquis en langue matemelle et en langue etrangere. Mats 
le milieu socloculturel quebecois ne facUlte pas beaucoup la cuelllette 
de ce type d'enregistrements authentiques. Le statut de langue etran- 
gere de I'espagnol au Quebec devlent plus evident quand arrive le 
temps de reallser de tels enregistrements. 

Nous avons done eu recours a I'enreglstrement en studio de 
dialogues a I'alde d'lm certain nombre d'Hispanophones. Les themes 
ou situations retenus pour ces enregistrements ont ete choisis parml 
les situations de communication exploitees au niveau un: 
prendre contact et prendre conge, s'lnformer, Invlter, telephoner. 
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commander un repas au restaurant, etc. Nous avons repris ces 
situations du niveau un pour faciliter rutillsation par I’apprenant de 
ses acquis. L’apprenant pourrait ainsi anticiper et deduire le contenu 
de ces situations de communication puisque ces demieres lui 
seraient deja familleres. 

Nous avons cependant modifie ces situations de communica- 
tion, de fagon a malntenlr I’interet de I’apprenant, en y introduisant 
de nouveaux elements. Nous avons ainsi obtenu trois mlses en 
contexte: 

PREMIERE MISE EN CONTEXTE 
lieu: au restaurant: 

actes de parole: prendre contact, s’excuser pour son retard, 
commander et crltiquer un repas, demande d’oplnlon. 
payer la facture, remercier pour I'lnvitation, prendre conge; 

DEUXIEME MISE EN CONTEXTE 
lieu: au telephone: 

actes de parole: demander quelqu'im a Tapparell, se 
presenter. Inviter quelqu’im a ime soiree, accepter ou 
refuser I’lnvitation, se justifler si necessalre, prendre conge: 

TROISIEME MISE EN CONTEXTE 
lieu: dans la rue: 

actes de parole: prendre contact, commenter im evenement 
passe, envoyer des salutations, prendre conge. 

Nous avons ensulte redige six textes sous forme de dialogues en 
fonctlon de ces composantes, c'est-a-dlre deux textes par situation de 
communication. Chaque paire etalt constltuee d'une situation de 
communication formelle et Informelle. Cette dlchotomie avalt comme 
objectlf de souligner Tlncidence de la situation de communication sur la 
frequence de certaines variantes lingulstiques. Ces six textes serviraient 
de canevas au moment des enregistrements et p>ermettralent ainsi un 
certain controle sur la duree et le contenu thematique de ces enregistre- 
ments. Cette procedure nous a Indtee a verifier la validlte des six textes 
edits aupr^ de dnq Hlspanophones^^ avant de passer a leur enr^Lstre- 
ment par sept autres Hlspanophones^^. 



Se referer au tome 2. annexe A. pp. 3-8. 
Voir tome 2, annexe A. pp. 10-12. 
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3. 1.2 Les documents authentiques 

Nous avons introduit comme documents authentiques une 
chanson et deux bandes dessinees. 



A. LA CHANSON 

Nous avons choisi de presenter la chanson Ni Chicha Ni 
Limorxd, du chanteur chilien Victor Jara. Cette chanson a ete ecrlte 
durant les premiers mois de la presidence de Allende. EUe etait 
destinee a la classe moyenne qui refusait de prendre position dans 
lanouvelle situation politique. Cette chanson etait tres populaire 
a cette epoque. 

Le contenu politique de cette chanson susciterait, selon nous, 
im grand interet chez I'apprenant. Quant a son contenu grammatical 
et lexical, il demeurait relatlvement accessible a un apprenant de 
niveau deux. 

L'lnteret que nous portions a cette chanson se justlfiait autant 
par sa forme orale qu'ecrite. Victor Jara la chante en «lmltant» I’accent 
d un paysan chilien. Nous parlons «d'lmltation» car Victor Jara n'a pas 
cet accent dans ses autres chansons. Cette chanson nous permettralt 
de sensiblllser I'apprenant a la conception que se fait ce chanteur du 
parler des paysans chlllens. De plus, le texte ecrlt de cette chanson 
transpose certalnes varlantes de I'oral prraentes dans la chanson*“. Ce 
texte pourralt done servlr d'appui visuel a I'apprenant. 



B. LES BANDES DESSIN&ES 

Nous avons choisi d'utUlser deux extraits de bandes 
dessinees bien que notre recherche porte sur I'amelioration de la 
comprehension orale. Les bandes dessinees sont, en partie, de I'oral 
•scriptural-: les personnages «parlent» dans les buUes. Ces docu- 
ments d'appolnt seralent d'excellents appuis visuels. 



'* Les textes ecrlts des autres chansons de cet album de V. Jara ne presentent pas cette 
caracterlstique. 
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Nous avons s^ectionne un extralt de Mqfalda^^ (de TArgentine) 
et un autre de Las ensoladas de Clora^® (de I’Espagne), Chacun de ces 
extraits nous permettralt de reviser certalnes variables linguistiques pre- 
sentes dans les enr^strements realistes en plus d’en introdulre de nou- 
velles, Mentionnons, a titre d’exemple, que I’emplol des formes verbales 
du pronom uos^^ est present dans Textralt de MqfcddcL 

En resume, I'ensemble de notre materiel pedagogique est 
constltue des elements sulvants^®: 

ENRBGISTREMENTS PRODUITS EN STUDIO 

A.1 Cinq lectures, chacune d’elles accompagnee de 
muslque alnsl que de son texte ecrlt. 

1 - Espana y la Lengxia Espanola 

2- Mexico 

3- La America Central y el Coribe 

4- La America del Sur 

5- Los Hispanos en EE.UU, 

Void les pieces muslcales correspondant a chaque lecture: 

1- Espana: Introduction to flamenco, Alegria, Bulerias y 
Gucgira 

2- Mexico: Soy como el viento 

3- Cuba: Nueva Orlza 

4- Colombia: Cumbia 

5- PuertChRico: TrinitariCL 

A.2 Six dialogues dont trois situations de communication 
formelles et trois situations de communication informelles: 

- deux dialogues simulant une demande d’information 
(dans un restaurant): 

deux dialogues simulant une invitation (au telephone) 
et 

- deux autres dialogues simulant une rencontre (dans la 
rue). 



Qulno. Op.ciL, p. 77. 

C. Bretecher. artcit, p. 81. 

Se referer au tome 2. annexe D. pp. 88-92. 

Ce materiel pedagogique est presente dans le tome 2. annexe B. pp. 13-36. 
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B- BNREGISTREMENTS ET DOCUMENTS 
AUTHENTigUES 

B.l Une chanson chlllenne accompagnee de son texte 

eciit: 

M Chicha Ni Umond, de Victor Jara. 

B.2 Deux extraits de bandes dessinees: 

I’un de Mafalda et I'autre de Las ensaladas de Clara. 



3.2 Deuxidme partie: 

L'ipreuve de comprihension orale 

Les objectlfs vises par la presente recherche nous ont amenee 
a verifier si la comprehension orale de I'apprenant s'etalt amelloree 
suite aux exercices de sensibillsatlon. Pour reallser ime telle 
verification, 11 nous fallalt des instruments de mesure appropries au 
type d'exercices que nous utillsions. 

L'ensemble des tests consultes presentalt les memes incon- 
venlents que ceux rencontres avec les methodes d'enseignement. Ces 
tests mesuralent la comprehension orale en espagnol, c'est-a-dire a 
partlr de varlete standard. De plus, certains presentalent des phrases 
isolees, hors contexte. 

Nous avons du constituer un enregistrement pour mesurer la 
comprehension orale de I'apprenant en espagnol, varletes standard 
et non standard. Cet enregistrement devalt avoir les memes carac- 
terlstiques que les dialogues utilises pour la sensibillsatlon: etre des 
plus reallstes et presenter des variables llnguistiques en contexte. 

Pour reallser cet enregistrement, nous avons retenu ime qua- 
trleme situation de communication: acheter. Cette situation de 
communication fait aussi partie des objectlfs communlcatlfs du 
niveau un. Nous I'avons modifiee de sorte qu'elle soit, elle aussi, 
conforme au programme du niveau deux. Nous avons alnsi obtenu 
une quatrieme mlse en contexte: lieu: au marche public; actes 



O 

ERIC 
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de parole: prendre contact, s'lnformer sur les prlx et la quallte 
des produits, critiquer ou commenter, marchander puis acheter, 
prendre conge. 

Nous avons eu recours a Timprovlsation^® pour I'enregistre- 
ment de cette quatrieme situation de communication, et non a des 
textes ecrits comme pour I'enregistrement des dialogues. L'enregistre- 
ment ainsi obtenu se rapprochait davantage de la conversation 
spontanee authentique. 

Finalement, nous avons joint, a cet enregistrement trois 
types de questions ecrltes: de comprehension, d'identiflcatlon et 
d*opinion^°. Nous avons identlfle cet ensemble d'enregistrements et 
questions ecrltes par le terme epreuve de comprehension orole. 



3.3 Troisidme partie: 

Contenu du materiel p£dagogique: 

Les variables linguistiques 

Des le debut de cette recherche, nous avons evlte d'etabllr 
une Uste arbitraire des variables linguistiques auxquelles il «fallait»» 
sensibiliser Tapprenant de niveau deux. Nous vouUons travalUer a 
partir de situations de communication, car ce sont elles qul comman- 
dent la variation linguistique. Les variables linguistiques seraient 
ainsi presentees dans un contexte social et linguistique. 

Nous avons d'abord analyse I'ensemble du contenu du 
materiel pedagogique. Une analyse de type sociolinguistlque^^ 
nous a permls d'identifler les dlfferentes varlantes des variables 
linguistiques presentes dans notre materiel et auxquelles nous sensi- 
biliserlons I'apprenant. Par la meme occasion, nous avons compare 
nos donnees avec celles obtenues dans des recherches plus 
completes reallsees sur la langue espagnole orale pour en verifier la 
valldite. 



Se referer au tome 2. annexe C: Epreuve de comprehension orale, pp. 37-38. 

Se referer au tome 2, annexe G, pp. 133-135, pour consulter ces questions. 

** Se referer au tome 2, annexe D. pour Tanalyse des variables linguistiques. pp. 39-93. 
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Nous avons ensulte etabll une Uste de ces variables 
llngulstiques en fonction de leur perceptibilite par I'apprenant 
et de leur frequence. Le premier crltere pouvalt exclure le second 
mals non I’lnverse. Ainsi, ime variable pouvalt avoir une seule 
occurrence mals etre fort perceptible. Un grand nombre de 
variables lexlcales de notre materiel fait peutle de cette 
categorle. Par exemple, le mot chatino Indus dans la liste n'a qu’une 
seule occurrence. A Toppose. une autre variable pouvalt etre 
frequente mals peu perceptible pour I'apprenant de niveau 
deux. Tel etait le cas, par exemple, de certaines varlantes de la 
variable /n/, morpheme plurleP. variable qui n'est pas mentlonnee 
lors des exercices de sensibllisation. 

Notre materiel pedagogique est constitue des variables 
llngulstiques suivantes^ que nous avons regroupees en trois catego- 
ries majeures: 

1 . les variables formelles (phono-morpho-syntaxiques); 

2. les variables pragmatlques («actes de parole»); 

3. les variables lexicales. 

1. Les variables forrrieUes (phoTW-worpho-syritaxiques): 

1.1- /s/ phoneme en position implosive ou finale; 

1 .2- /s/ morpheme, marqueur de plurlel; 

1.3- /d/ phoneme en position intervocallque ou finale; 

1-4- / r/ phoneme en position implosive; 

1.5- /para/; 

1.6- /vos/\ par opposition a /tu/ 

2. Les variables pragmatiques (<actes de parole^): 

2.1- donner son accord a quelqu'un: 

bueno, td bien, o.fc,, va pues, de acuerdo, como 
listed diga 



“ Voir tome 2. annexe D. pp. 47-48. 

“ Se referer aussi au tome 2. annexe D. pour I’analyse de chacune de ces variables 
linguistiques et une presentation des variantes, pp. 39-93. 
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2.2- saluer a rarrlvee: 

^como estd?, ^que ted?, ^que ted te va?, buenos 
dias, buenas noches, hola 

2.3- dire au revoir: 

adios, bye, cheu), hasta luego 

2.4- repondre a une demande de service: 

en seguideL, en seguida se los tredgo, ya se los 
traigo, tm momentito 

2.5- demander que voulez-vous ou que veux-tu?: 

f^que les provocaria?, ^qud se les ojrece?, ^en 
que puedo servirla?, ^y ese milcLgro que Ua- 
mas?, ^que quiere?, ^qud desean?, ^necesifa 
odgo mds? 

2.6- interrompre la conversation d'autrui: 

perddn, perddneme, perdonen, con pemviso 

2.7- amener le locuteur a repeter ce qu'il vlent de dire: 

tion?. tique?. ^edmo dice?, ^f^perddn?, ^edmo le 
dyo usted? 

2.8- exprimer Tadmiration ou la satisfaction: 

ini te cuentol, \estd perjectol, lestupendol, /es 
bien bueno!, lexcelentel, /oh, como me gusta a 
mil, iriquistmo!, idivinaJ, iqud bonito! 

2.9- exprimer sa peur: 

me osustd muchfslmo, por poco grito, yo gritd, me 
asustd de careyo, cast grito, cast que me cago 

2.10- attlrer Tattention de Tautre: 

oye, oigei, mire, mirei, senoreL, cabaUero, camoure- 
ro por favor, ves 

2.11- confirmer: 

como no, claro, claro que si, si si si 

2.12- encourager le locuteur a poursuivre son enonce: 

si, cyan, pero sigei, pero siguele, continue, 
cudntame 

2. 13- remercler: 

gracias, miichas gracias, muchisimas gracias, 
le agradezeo mucho, le agradezco muchisimo, 
gracias por, es muy gentil de su parte 

2.14- repondre suite a un remerclement: 

Jue un placer, de nada, de nada hombre, el 
placer es nuestro 
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2.15- exprimer sa surprise: 

/que barbaridadi, idios mio/, icaray sil, /no 
Jodas! 

2.16- gagner du temps pour penser: 

pues,.., bueno,.., bueno pues,»,, este,.., mmmm.,,, 
si si si.., e e e..., pero si.., eso es..., es que..., 

2. 17- commenter la fagon de dire les choses: 

si dice chile nadie la va entender, aqui no se 
usa esa palabra, no se pronuncian chiles, no le 
diga cilandro, no sabe cristUmo 

2. 18- exprlmer la beaute de la femme: 

bonita, hermosa, estd bien buena 

2.19- demander I'accord de quelqu'un: 

f^estd bien?, si le parece bien 

2.20- Insister pour falre accepter un rendez-vous: 

les esperomos, cdli nos vemos, nos veremos 
lan? 

3. Les variables lexicales: 

Diverses variables lexicales presentes: 

A. DANS LES DIALOGUES: 

A. 1 Dans les dialogues exploites en classe: 

1. la nourrlture: tostor, congii, pldtano, tostdn 

2. la famiUe (ou Tenfant) :/amll£a, gente 

3. Targent: tenga la vuelta, ddlares, guarde la moneda 

A. 2 Dans I'epreuve de comprehension orale: 

1 . la nourrlture: pldtano chatino, qji tomate, tomate,Jocote, 
chile, qfipicante, name, bacalao, cilandro, culantro 

2. la famille (ou Tenfant): chavo 

3. I’argent: tostdn, chavo, centavo 

B. DANS LA CHANSON: 

arrtmarse al sol que mds calienta, icarambaJ izambaJ, andar 

dando volteretas, estar donde las papas queman, no ser ni 
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chicha ni Umond, manosear, quedado, a los olfatillos no hay 
olor que se les escape, patiUas, hociconear 

C. DANS LBS BANDBS DESSIN^^ES: 

tele, sacudirle en toa lajeta, mundo de castrado, ipor?, 
macanazo, pedazo de bestia hereje. 

Compte tenu des resultats obtenus a la suite des 
analyses et des comparalsons reallsees^, 11 nous est apparu que 
I'ensemble de notre materiel pedagoglque constltualt un echantUlon 
valable de la langue espagnole orale pour une senslblUsatlon aux 
varletes de cette langue. 

Nous venons d'etabllr le «quol enselgner* de cette recherche, 
11 convlent malntenant de deciire a qul s'adresse ce contenu 
pedagoglque. Les apprenants du groupe experimental et du groupe 
controle constituent le theme du prochaln chapltre. 



“ Se referer au tome 2, annexe D, pp. 39-93. 
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INTRODUCTION 

Dans ce chapitre, nous presentons en premier lieu les raisons 
qui nous ont poussee a r&iliser notre experience aupres d'apprenants 
de niveau deux. Dans im deuxieme temps, nous expliquons comment 
ces groupes de niveau deux sont formes puis, nous decrivons chacim 
des deux groupes que nous avons retenus, soit un groupe controle 
et im groupe experimental. Finalement, nous comparons im groupe 
avec I'autre afin de verifier si ces deux groupes sont au depart 
semblables. 



4.1 Le cholz de I'dchantUlon 

L'^k;ole des langues vlvantes de I'Unlversite Laval offrait, 
au moment de la realisation de notre experience, quatre 
nlveaux de cours en espagnol soit le niveau im pour I'appre- 
nant debutant, le niveau deux pour le debutant-lntermedialre, 
le niveau trois pour I'lntermedialre et le niveau quatre pour 
I'apprenant avance. Nous avons choisi deux groupes de 
niveau deux afin d'attelndre notre objectlf principal, soit de 
rendre I’apprenant plurilectal dans sa comprehension orale de 
I'espagnol et ce, des le debut de son apprentissage de cette 
langue. 

Nous n'avons pas retenu les autres nlveaux pour diverses 
raisons. Au niveau im, U nous apparait plus recommandable d’ac- 
corder la prlorlte au decodage d’une seule varlete de la langue cible. 
L'lmportant est d’amener I'apprenant de ce niveau a decouvrir et a 
comprendre d'abord les systemes internes et extemes plus ou moins 
communs a toutes les varietes de cette langue. Les apprenants de 
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nlveaux trols ou quatre, quant a eux, ne sont pas au debut de leur 
apprentlssage de la langue clble en comparalson avec les apprenants 
des nlveaux un et deux. Une sensibillsatlon aux varietes de la langue 
clble ne devralt pas etre negligee a ces nlveaux d'enselgnement, mals 
nous croyons que cette sensibillsatlon pent se falre plus tot dans 
I'apprentlssage. 

Selon notre propre experience, I’apprenant de niveau deux 
presente I'avantage d'etre encore au debut de son apprentlssage 
tout en possedant une certaine connalssance de la langue 
clble. Cette connalssance lul faclllte la comparalson entre les 
varietes de cette langue et elle lul permet de s'exprlmer avec plus 
d’assurance dans la majorlte des evenements communlcatlfs, 
malgre les varietes de cette langue. 

Par allleurs, nous avons decide d'avolr deux groupes 
d'apprenants afln de permettre une certaine comparalson des 
resultats. Dans le premier groupe, I'apprenant est soumls aux exercl- 
ces de sensibillsatlon; 11 s'aglt alors du groupe experimental. Dans 
le second, I'apprenant n'est pas soumls a ces exerclces; 11 s'aglt 
du groupe controle. 



4.2 Constitution de Tdchantillon 

A I'^ILV’, les dlfferents nlveaux en espagnol sont constltues, 
a I'alde d'un test de classement*; puls, a I'lnterleur de chaque niveau, 
les apprenants sont repartls au hasard dans dlfferents groupes. Le 
niveau deux regroupe tous les apprenants ayant obtenu entre 30% 
et 40% au test de classement. Ces apprenants sont ensulte repartls, 
en nombre egal, dans des groupes pouvant chacun contenlr jusqu'a 
vlngt-clnq apprenants. 

Nous avons alnsl obtenu un premier groupe experimental de 
dlx-sept apprenants et un groupe controle de seize apprenants, a la 



' 6LV: £cole de langues vlvantes de I'Unlverslte Laval. 
* Se referer au tome 2. annexe F. p. 106. 
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session d’automne^. Puis, nous avons repete I’experlence a la session 
d'hiver afin de faciliter les comparalsons a I'alde d’un plus grand 
echantillon^. Ces deuxiemes groupes se constitualent de vingt et un 
apprenants pour le groupe experimental et de vlngt-deux apprenants 
pour le groupe controle. Nous avons par la suite reunl ces deux 
groupes aux deux precedents pour les fins de la comparaison. Nous 
ne nous referons malntenant qu’a seulement deux groupes, im 
experimental et I'autre controle, de trente-hult apprenants chacun. 

4.3 Description du groupe contrdle et 
du groupe experimental 

INTRODUCTION 

Nous avons mentionne au chapltre numero deux® que cer- 
tains facteurs peuvent intervenir dans racqulsltion d'lme langue se- 
conde et/ou etrangere. Nous avons essaye de controler, dans ime 
certalne mesure, Teffet de ces facteurs afln de nous assurer que les 
exerclces de senslbilisation etalent le seul facteur a intervenir 
slgnlficativement dans ramelloratlon de la comprehension orale de 
I’apprenant Nous avons de ce fait administre a chaque apprenant im 
questionnaire au debut et a la fin de chaque trlmestre®. 

Les facteurs que nous avons controles peuvent se dlvlser en 
deux grandes categories que nous appelons variables individueUes et 
variables contextuelles^. Nous avons ainsl verlfie, chez chaque 



^ Le hasard a determine quel groupe serviralt a Texpeilmentatlon et quel autre servlrait 
au contrdle. 

* Pendant ces deux trlmestres. 11 ny a eu que deux groupes de formes pour le niveau 
deux. Par alUeurs. nous avions etabll. au depart, un protocole pedagoglque afin de 
nous assurer que chacun des deux groupes experlmentaux soit sensibllise de la 
meme fagon. Nous decrivons ce protocole pedagoglque au chapitre sulvant. 

® Chapitre 2. pp. 56-58. 

® Se referer au tome 2. annexe F, pp. 106-108 et pp. 1 1 1-1 12. pour une description 
du questionnaire alnsi que pour une description des modalltes de passatlon; puis 
annexe G. pp. 1 15-127. pour le consulter. 

^ n ne faut pas conclure de cette categorisation, toutefois. que tout ces facteurs 
intervlennent Independamment les uns des autres: au contralre. certains d’entre eux 
constituent un ensemble dont les interactions entre chaque element restent encore 
a predser dans certains cas. Se referer a Olshtaln. E.. et al.. Loc.ciL; et d Bibeau. G.. 
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apprenant, les variables indivlduelles sulvantes: son age, son sexe, 
sa langue matemelle, sa profession, le nombre de cours qu'U a sulvl 
en espagnol, le nombre de voyages qu'U a realise dans des pays 
hlspanophones, son attitude face a I'apprentlssage de la langue 
espagnole et face a ceux qul la parlent, sa motivation pour apprendre 
cette langue, son auto-evaluatlon de son expression et de sa 
comprehension en langue espagnole orale et flnalement, sa cons- 
cience de I'exlstence de varletes en langue espagnole orale. Puls, 
nous avons verlfle les variables contextueUes sulvantes: I’appar- 
tenance ethnlque de I'apprenant, la frequence de ses contacts avec 
des elements de la langue et de la culture espagnoles et la quallte de 
certains de ces contacts. Nous nous sommes Umltee a ces trols 
variables contextueUes blen que d'autres variables pulssent aussl 
Intervenlr dans I'acqulsltlon d'une langue etrangere: par exemple, la 
presence d'autres groupes ethnlques dans la commimaute, le statut 
de la langue clble et le type d'apprentlssage (formel par opposition a 
Informel). Mentlonnons slmplement que ces trols demleres variables 
sont les memes pour les deux groupes: I'autre groupe ethnlque le 
plus present dans la communaute est celul des Anglo-quebecols, la 
langue clble est ime langue etrangere et les deux groupes sont en 
situation d'apprentlssage formel. 

A la suite d’une premiere analyse de ces dlverses variables, 
nous avons ellmlne du groupe controle et du groupe experimental, 
suite les apprenants qul 

a) ne sont pas de langue matemeUe fran^alse 

b) se speclalisent dans I'etude des langues, par exemple, 
les (futurs)traducteurs et les (futurs) llngulstes 

c) occupent im statut autre que celul d'etudlant. 

Cette procedure vise a faclUter la comparalson entre les deux 
groupes en homogenelsant certalnes variables. Consequemment, 
notre echantlllon final est constltue d'etudlants fiimicophones qul ne 
se speclalisent pas dans I'etude des langues. Les deux groupes, 
controle et experimental, se composent malntenant chacun de 18 
apprenants. 



1990, pp. 29-43. 
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4.3. 1 Les groupes contrdle et experimental: 
description et comparaison 

4.3. 1 . 1 Le groupe controls 

Le groupe contrdle est constitue majoritairement de 
femmes (14/18) agees entre 21 et 26 ans. La plupart de ces appre- 
nants (13/18) ont sulvl deux cours d'espagnol mals n'ont 
Jamals voyage dans un pays hlspanophone (13/18). 



Tableau 1 

R£PARTmON DU GROUPE CONTROLE SBLON LE SBXE, L'AGE, 
LE NOMBRE DE COURS SUIVIS EN ESPAONOL 
ET LE NOBIBRE DE VOYAGES r£aUS£S 
DANS UN PAYS mSPANOPHONE 



sexe 


age 




nombre de cours 
suivis par personne 


voyages 










1 


1 






femme 


18a21 = 5 




2 


2 












3 


2 








22 a 26 = 7 




2 


6 












4 


1 


oui = 


1 




29= 0 














33 = 1 




2 


1 


oui = 


1 




36= 1 




2 


1 






total femme 


14 






14 




2 


homme 


18a21 = 


0 












22 a 26 = 


4 


2 


4 


oui = 


3 




29 = 


0 












33 = 


0 












36 = 


0 










total homme 




4 




4 




3 


TOTAL = 




18 




18 




5 




34 
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Par alUeurs, les apprencints du groupe controle ont rare- 
ment, dans I'ensemble, des contacts avec des gens de langue 
espagnole en dehors des cadres du cours, et ces contacts se 
font rarement dcins cette langue. Alnsi, ces apprenaints ont pour 
la plupart un ou deux amis hlspanophones auxquels ils ne 
parlent que rarement en espagnol. 11s resolvent rarement chez 
eux des gens qul parlent espagnol mals vlsltent parfois des 
gens qul parlent cette langue. Pendant ces rencontres, les 
apprenants du groupe controle s'exprlment rarement en 
espagnol. Leurs amis s’adressent rarement en espagnol a ces 
apprenants, Independamment du lieu de la rencontre, solt chez eux 
solt chez un des apprenants. 



Tableau 2 

MOTBNNB DU GROUFB CONTRdLB POUR LA QUESTION: 
<iAS^ DBS Alas mSPANOPHONBS?», 

LOR8 DU gUBSnONNAIRB PRfi-BXPiRlMBNTAL 



AS'tu des amis 








hispanophoncs? 






C 


(X = 4.00) 










1 2 


3 


4 5 




bcaucoup assez 


quclques-uns 


un ou deux aucun 



Tableau 3 

MOTBNNB DU OROUFB CONTRdLB POUR LA gUBSTION: 

«Parlbs-tu espagnol a tbs Aias?», 

LOR8 DU gUESTIONNAIRB PRB- EXPERIMENTAL 



Parles-tu espagnol 

a tes amis? C 

(X =3.94) 



1 2 3 4 5 

toujours souvent parfois rarement jamais 
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Tableau 4 

MOTBNNBS DU GROUPS CONTROLS 
POUR LE8 VISITS8 QU’IL RS^OIT CHSZ LUl D’HISPANOPHONSS 
ST POUR 8S8 CONTACTS SN S8PAQNOL AVSC CSS QSNS. 
LOR8 DU QUESTIONNAIRE PRA-EXP^RDAENTAL 

Dcsgcnsqui puricnt 

cspagnol \’icnncnt C 

chc/ loi? 

<X = 3.72) 



11s tc parlent 

en cspagnol? C 

(X = 4.00) 

Tu Icur parlent 

cn cspagnol? C 

(X = 4.22) 



1 2 3 4 5 

toujours souvcnt parfots rarement jamais 

Tableau 5 

MOTENNES DU GROUPS CONTROLS 
POUR LBS VISITES QU'lL REND ADES GENS QUI PARLENT ESPAONOL 
BT POUR SES CONTACTS EN ESPAONOL AVEC CES GENS, 

LOR8 DU QUESTIONNAIRE PRfc-EXPfeRIBAENTAL 

Tu rends visite a des 

gens qui parlent cspagnol? C 

(X = 3.50) 

Ils te parlent en cspagnol? C 

(X = 3,88) 

Tu leur paries en cspagnol? C 

(X = 4.05) 



1 2 3 4 5 

toujours souvent parfois rarement jamais 

De plus, ces apprenants n’ecoutent Jamais la radio en espagnol®, 
lisent rarement en espagnol et frequentent rarement lesendroits 



° Mentionnons qu'U exlste une emission de radio en espagnol et francals diffiisee sur 
les ondes MF. tous les dlmanches de onze heures a quatorze heures. 



9l3 



82 



CHAP1TRE4 



ou ils peuvent entendre parler espagnol, comme certains restaurants, 
spectacles ou soirees. Toutefois, ils ecoutent parfois de la 
musique en espagnol. 



Tableau 6 



MOTENNBS DU GROUFB CONTROLS LORSQU'lL EBfPLOlB LA LANGUE B8PAGNOLE 
POUR LA COBIPRfiHBNSION, LOR8 DU QUESTIONNAIRE PR£-EXP&RlBfENTAL 

Ecouics'lu dc la 

musique en espagnol? C 

(X^.1.50) 

Ecoutes-tu 

la radio en espagnol? C 

(X == 4.88) 

Lis-tu en espagnol? C 

(X = 4.!^8) 



Fr^uemes-tu 
les endroits ou 

tu peux entendre C 

parler espagnol? 

(X = 3.83) 



1 2 3 4 5 

toujours souvent parfois raremem jamais 

Precisons, d’autre part, que ces apprenants evaluent leur 
comprehension de la langue espagnole comme assez bonne alors 
qu'ils jugent mauvaise leur expression orale dans cette langue. 

Tableau 7 

MOTBNNBS DU GROUPS CONTROLS LORSQU'lL tiVALUE SON EXPRESSION ORALE 
ET SA COBSPR&HEN8ION EN LANGUE ESPAGNOLE, 

LOR8 DU QUESTIONNAIRE PR£-EXPfiRlBIENTAL 

Parles-tu I’espagnol? C 

(X = 4.05) 

Comprends-tu Tcspagnol? C 

(X = 3.38) 



1 2 3 4 5 

parfaitement tres bien ossez bien mat tres mal 
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SouUgnons egalement que les apprenemts du groupe contrdle 
ont dans I'ensemble des attitudes positives envers les gens qui 
parlent I'espagnol alnsi qu'envers la culture espagnole en general, 
tout en etant conscients de I'exlstence de varletes dans la langue 
espagnole orale. 

Ces apprenants qualiflent alnsi la &Qon de parler des Espa- 
gnols d'Espagne comme etant agreable, poUe, sympathlque, intelli- 
gente, amlcale, accueillante, colors, riche, belle, melodleuse, logique 
mals, par contre, plus ou molns comlque, populalre, soutenue, 
pretentleuse, correcte et bonne. La fa^on de parler des E^pagnols 
d'Amerlque Latine est aussi perQue positlvement; aux premiers 
quallflcatifs mentlonnes precedemment s'ajoutent Interessante, 
populalre, soutenue et bonne, mals cette fa^on de parler est aussi 
quallfiee de plus ou molns comlque, pretentleuse, correcte et logique. 

Finalement, ces attitudes positives se tradulsent aussi dans 
I'apprentlssage. Les apprenants du groupe contrdle ont envers 
I'apprentlssage de la langue espagnole des attitudes tres positives 
alnsi qu'une motivation positive. 



MOVBNNBS DU OROUFB CONTRdLB SELON LBS gUATRB fiCHBLLBS IDBNTIFifiBS 
DANS LB gUBSnONNAIRB SOR LBS ATnTDDBS BT LA MOTIVATION 
BNVBRS LALANOtJB BSPAONOLB CATOR. CONVA, ATAP, MOT), 

LORS DU gUBSnONNAIRB PRft-BSPiRDlBNTAL 

ATCR : 

Attitudes covers Ic 

groupe culture! espagnol C 

(X=» 1.81) 

CONVA ; 

Conscience de Texistence 



Tableau 8 



de varietes dans la langue 
espagnole orale 
(.X= 1.9.1) 

ATAP: 

Auitudes emers 
i'apprcnussage 
de la langue espagnole 
{.X» 1..10) 

MOT: 

Motivation envers 
Tapprentissage 
de la langue e^gnole 
(X«2.I6» 



C 



C 



c 



I 2 3 

enttcremeut assc/. je ne sois pas 

d’accord tfacoord 



4 

pas ttts 
tfaccord 



5 



pas du tout 
tfaccord 
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Tableau 9 



Motbnnbs od qrodpe contrOub pour sa perception 

OE LA PApON OE PARLBR OE8 E8PAONOL8 O'ESPAONE 
ET O'ABlfiRigUE LATINB. LORE OD QUBSTTONNAIRB PR£-BZP£RIMBNTAL 



DifTcrcnciatcurs 

scmantiqucs 




Movennes 

X 


DifTcrcnciatcurs 

scmantiqucs 


Moyennes 

Espagne Amcrique 
Latine 

X ^ “ x’“ 


agitable I 




1 


1 


1 dcsagroiblc 


2.2H 


1.66 


polie 1 


h V 

hi \ 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 grossidre 


2.61 


2.16 


sMtiDathiauc I 


1 * 2 
9 

.1 


3 

I-- 1 


4 

1 


5 

1 antipathique 


2.66 


1.83 


intcressantc | 


'V 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 ennuyante 


2.88 


2.27 


sericuse L 


1 '2. 


1;, 


4 

1 


5 

1 comique 


3.11 


3.39 


intelligcnte i 


1 2 
1 p 


1 1 


4 

1 


5 

1 stupide 


2.61 


2.44 


> T 

populairc I i l 


3 

] 1 


4 

1 


5 

1 non populairc 


2.89 


2.44 


amicalc 1 




/ 3 


4 

1 


5 

1 non amicalc 


2.44 


2.00 


1 ' 

accueillantc 1 L 


3 

1 1 


4 

i 


5 

1 agressive 


2.44 


2.00 


soutcnuc 1 


VA 


.1 


4 

1 


5 

1 reldchi^ 


2.89 


2.55 


colorcc 1 


yj 


1 -t 


4 

1 


5 

1 non colorcc 


2.55 


1.72 


simple 1 


i\ i 

1 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 pretentieusc 


2.83 


2.77 


corrcac | 




3 

1 1 


4 

1 


5 

{ incorrcctc 


2.72 


2,61 


riche 1 


*1 1 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 pauvre 


2.50 


2.55 


belle I 


i^T 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 laidc 


2.50 


2.27 


mclodicusc | 


it 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 non nielodicuse 


2.23 


1.77 


logique | 


r\2 

1 


3 

1 -1 


4 

1 


5 

1 il logique 


2.66 


2.61 


bonne { 


1 2 
1 ' 


3 

1 1 


4 

1 


5 

1 \*ulgairc 


2.72 


2.44 




1 A2£ 3 


4 


5 






dl - '5 
n = 36 
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4.3. 1.2 Le groupe experimental 

Le groupe experimental est constltue majorltalrement de fem- 
mes (10/18) agees entre 18 et 25 ans. La plupart de ces apprenants 
(13/18) ont sulvl deux cours d’espagnol mals n'ont Jamals voyage 
dans im pays hlspanophone (10/18). 

Tableau 10 

R£PARTmON DU QROOFB BXF£r1B1ENTAL SELON LB 8BXB, L'AOB, 

LB NOBIBRB DB CODR8 80IVI8 BN B8PAQNOL 
BT LB NOBIBRB DB VOTAQB8 r£aU 8&8 DAN8 UN PAT8 mUPANOPHONB 



sc.\e 


age 


nombre de cours 


^’oyages 






suivis 


par personae 




femme 


I8i21 = 6 


2 


4 


out = 2 






3 


2 






22 i 26 = 4 


2 


2 


out = 2 






3 


2 






29= 0 
33= 0 
36= 0 








total femme 


10 




10 


4 


hommc 


18a2l = 2 


2 


2 






22 i 26 = 5 


2 


3 


out = 1 






3 


2 


out = 1 




29= 1 

33= 0 


2 


1 


oui = 1 




36= 0 






• 


total hommc 


8 




8 


3 


TOTAL = 


18 




18 


7 



Ces apprenants ont rarement, dans I’ensemble, des contacts 
avec des gens de langue espagnole en dehors des cadres du cours et ces 
contacts sont rarement dans cette langue. Ces apprenants parlent ainsi 
rarement en espagnol avec leurs amis hlspanophones blen qu’Us en 
aient quelques uns, solt en mpyenne plus de deux. Ces apprenants 
visltent parfols des gens qul parlent espagnol mals resolvent rarement 
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la vlslte de ces gens, Neanmolns, aucnne de ces vlsltes ne semble 
favoriser I'emploi de la langue espagnole. Les apprenants s’expriment 
rarement en espagnol quand ils sent chez eux ou chez ces gens et ces 
demlers s’adressent rarement en espagnol aux apprenants, qu’ils soient 
chez eux ou chez les apprenants. 



Tableau 11 

MOTENNB DU QROUFB EXPtelMENTAL POUR LA QUESTION: 
^AS-TU DE8 ABUS H18PAN0PH0NES?», 

LOR8 DU QUESTIONNAIRE PRfi-BZPtelBfENTAL 

As*tu desamis 

hispanophones? E 

(X « 3.40) 



1 2 3 4 5 

beaucoup asset quclques*uns un ou deux aucun 

Tableau 12 

MOTENNE DU emOUPB EXPftRlBSENTAL POUR LA QUESTION: 
«Parles-tu espagnol a TES ABaS?», 

LOR8 DU QUESTIONNAIRE PRR-EXPfiRlMENTAL 
Parle$*tu espagnol 

a tes amis? E 

(X-3.77) 



I 2 3 4 5 

toujours soment parfois rarement jamais 

Tableau 13 

MOTENNES DU QROUPB EXPERIMENTAL POUR LES VISITES 
D’HISPANOPHONES QU*IL RECOIT CHEZ LUl 
ET POUR SES CONTACTS EN ESPAGNOL AVEC CES GENS, 
LORS DU QUESTIONNAIRE PRE-EXPERIBAENTAL 

Dcs gens qui parlcnt 

espagnol viennent chez toi? E 

(X = .rS8) 

Its tc parlcnt en espagnol? 

(X = 4.(M)) E 

Tu leur paries en espagnol? E 

<X=4.22) 



1 2 3 4 5 

toujours souvent parfois rarement januiis 
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Tableau 14 

MOTENNBS DU GROUPS EXPtelMENTAL POUR LE8 VI81TB8 
gU'lL REND A DBS GENS QUl PARLENT BSPAGNOL 
ST POUR 8E8 CONTACTS EN BSPAGNOL AVEC CBS GENS, 
LOR8 DU QUESTIONNAIRE PR^EXPftRDiENTAL 

Tu rends visile a des gens 

qui parlcnl espagnol? E 

(X = 3.6l) 

lls te parlcnl 

en espagnol? E 

(X = 3.88) 

Tulcur paries 

en espagnol? E 

(X = 3.88) 



1 2 3 4 5 

loujoun somenl parfois rarcmenl jamais 

De plus, les apprenants du groupe experimental n'ecoutent que 
rarement la radio en espagnol, llsent rarement en espagnol et fi^uen- 
tent rarement les lleux ou lls peuvent entendre parler espagnol. 
Cependant, lls ecoutent parfois de la muslque en espagnol. 



Tableau 15 



MOTBNNES DU OROUPB BXF&RDIBNTAL 
LORSgU'lL BUFLOIB LA LANOUE BSPAONOLB POUR LA COMPREHENSION, 
LOR8 DU gUESnONNAIRE PRE-EXPERDIENTAL 

EcouieS'lu de la 

musique en espagnol? E 

(X = 3.05) 

EcouicS'tu la radio 

en espagnol? E 

(X = 4,66) 



Lis*tu en espagnol? E 

(X = 3.04) 



Frcqucnics-lu 
les endroiis ou 

lu peux enlcndre E 

parler espagnol? 

(X = 3.8.3) 




1 2 3 4 5 

loujours souvcnl parfois rarcmenl jamais 

102 
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Par allleurs, ces apprenants disent comprendre assez blen 
I'espagnol mals mal le parler. 



Tableau 16 

MOTBNNBS DD OROUPB BXFfiRDlBNTiU. 

LORSQD'IL tVALOE SON EXPRESSION ORALB BT SA C0B(PR£I1ENS10N 
BN LANODB ESPAONOLB, 

LORS DD gUBSTIONNAlRB PR£-EXP£R1B1BNTAL 

Parics-iu I'espagnol? E 

(X = 3.83) 

Comprends-tu I'espagnol? E 

(X = 3.22) 



I 2 3 4 5 

parfailcment trcs bien assez bien mal ties mal 



AJoutons que ces apprenants ont dans I'ensemble des attitu- 
des positives envers les gens qul parlent espagnol alnsi qu'envers la 
culture espagnole en general, tout en etant conscients de I'exlstence 
de varietes dans la langue espagnole orale. 

Les apprenants du groupe experimental caracterisent la fapon 
de parler des Espagnols d'Espagne comme etant agreable, polle, 
sympathique, interessante, Intelligente, amlcale, accueillante, 
coloree, correcte, riche, belle, melodleuse, logique et bonne mals, par 
contre, plus ou moins comlque, populalre, soutenue et pretentleuse. 
La faQon de parler des Espagnols d'Amerique Latlne est perdue, elle 
aussi, comme etant agreable, polle, sympathique, Interessante, 
Intelligente, populalre, amlcale, accueillante, coloree, pretentleuse, 
correcte, riche, belle, melodleuse,. logique et bonne, mals egalement 
plus OU molns comlque et soutenue. 

Finalement, ces attitudes positives se malntiennent aussi 
dans I'apprentissage. Les apprenants du groupe experimental ont des 
attitudes et une motivation positives envers I'apprentissage de la 
langue espagnole. 
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Tableau 17 

MOTBNNBS DU GROUFE EXPtelBflENTAL 
8ELON LBS QUATRB ftCHBLLBS IDBNTIFitoS DANS LB QUESTIONNAIRE 
SUR LBS ATnTUDBS BT LA MOTIVATION ENVERS LA lANGUB B8PAGNOLB 
(ATGR, CONVA, ATAP, MOT), 

LOR8 DU gUBSnONNAIRB PR6-BXP£R1BIBNTAL 



ATGR: 

Attitudes envers ic groupe 

culturel cspagnol E 

(X = 1.87) 

CONVA : 

Conscience de ^existence 

de \ ahetn dans la languc E 

espagnole orale 

(X= 1.64) 



ATAP: 

Attitudes emers 

Tapprentissage E 

de la languc espagnole 
(X=l.25) 

MOT: 

Motix’ation enxers 

Tappremissage E 

de la langue espagnole 
(X = 2,05) 



I 

emiirement 

cTaccord 



2 3 


4 


5 


assez je ne sais pas 


pas tres 


pas du tout 


d'accord 


d'accord 


d'accord 



Tableau 18 



MOTBNNBS DU <«Oin>B BXP&RDfBNTAL POUR 8A PBRCEPHON 
DB lAFApON DB PARLBR DBS ESPAONOLS D'BSPAONB BT 
D'AMiRigUB LATINB, LORS DU gUBSnONNAIRB PRi-BXPtRlMBNTAL 



DifTcrcnciatcurs 


Moyennes 


DifTcrcnciatcurs 


Moyennes 


scniantiques 


X 


semantiques 


Espagne Amerique 








Latinc 








X X ““ 



agrcablc | 


\lE I 
lA 2 


1 

3 


1 

4 


1 

5 


dcsagrdablc 


2.()0 


1.94 


polic 1 




1 

3 


1 

4 


1 

5 


grossicrc 


2.44 


2.38 


sxmpathtquc | 


1* \ 2 


1 

3 


1 

4 


1 

5 


antipathique 


2.22 


1.94 


intcrcssamc | 


rAli- 
1 2 


1 

3 


1 

4 


1 

5 


ennux-antc 


2.27 


2.22 
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Tableau 18 (suite) 



DifTcrcnciatcurs Moycnncs Diffcrenciateurs Moycnncs 

scmamiqucs X scmantiqucs Espagne Anierique 

Latinc 

X ^ * ”X‘ * 



serieuse 


1 


1 


n. 


1 


1 


1 comique 


2.94 


3.11 






1 




3 


4 


5 






iiuelligcnte 


1 


1 


/'I 


1 


1 


1 stupidc 


2.61 


2.50 






I 




3 


4 


5 






populairc 


1 


1 


i\ 1 


1 


1 


I non populairc 


2.77 


2.55 






I 


'£ 


3 


4 


5 






amicale 


1 


1/. 


[\ 


I 


I 


1 nonamicale 


2.44 


2.11 






1 ; 


2 


3 


4 


5 






accuetllantc 


1 


t 


1 


1 


1 


1 agressive 


2.33 


2.00 






1 \ 


V 


3 


4 


5 






soutenuc 


1 


I 




I 


I 


1 relachee 


2.72 


2.88 










3 


4 


5 






colorce 


1 




I 1 


1 


1 


1 non colorce 


2.27 


1.83 






iV 


\2 


3 


4 


5 






simple 


1 


r, 


\\ 


1 


1 


1 pr^temieuse 


2.83 


2.33 






1 ’ 




3 


4 


5 






corrcctc 


1 


1 


i > 


1 


1 


1 incorrecte 


2.44 


2.50 






1 i 


f2 


3 


4 


5 






riche 


1 


If! 


1 


1 


1 


1 pQU\Te 


2.27 


2.16 






1 f 


2 


3 


4 


5 






belle 


1 


t, 


1 


1 


I 


1 laidc 


2.22 


2.11 






1 ij 


2 


3 


4 


5 






mclodicusc 


1 


u 


1 


1 


1 


1 non melodicusc 


2.05 


1.88 








2 


3 


4 


5 






logique 


1 




\\ 


1 


1 


1 illogique 


2.66 


2.66 






1 




3 


4 


5 






bonne 


1 


1 1 


1 


1 


1 


1 \'ulgairc 


2.50 


2.38 



y 4 5 



dl = 35 
n*36 



4.3. 1.3 Comparaisons entre le groupe controle 
et le groupe experimental 

Nous avons realise diverses analyses® entre le groupe controle 
et le groupe experimental afin de nous assurer que ces deux groupes 

® Chi carre et Test t. Pour obtenir une analyse de chl-carre qui soit statistiquement 
valable. chaque regroupement des variables analyses doit contenir au moins cinq 
occurrences, ce qui n'est pas le cas dans deux de nos quatre analyses (se referer aux 
tableaux 20 et 21. pp. 91-92). Neanmoins. ces resultats indiquent des tendances 
valables. 



o 
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etalent semblables. Nous n'avons obtenu qu'une seule difference 
significative'® entre ces deux groupes: le groupe experimental 
pergoit la fagon de parler des Espagnols d'Espagne comme plus 
interessante PC = 2,27) que ne le fait le groupe controle (X = 2,88) 
(voir tableau 26). 



Tableau 19 

CALCUL do CHI-CARRi BNTRB LB QRODFB CONTROLB 
BT LB GRODFB BXPfiRIUBNTAL POOR LA VARIABLB SEXB 



Croupes 


Sexe 

remme 


homme 


TOTAL 


conir6k 


14 

(77,«%) 


(U 

(22.2%) 


18 


cxpOTmenul 


10 

(55.6%) 


08 

(44.4%) 


18 


TOTAL 


24 

(66.7%) 


12 

(33.3%) 


36 

(100%) 


Chicarri- 1.12 
•p»«.05 

dl-35 
n “ 36 



Tableau 20 

CaLCUL DD CHI-CARR£ BNTRB LB QROIJFB CONTROLB 
BT LB GROUFB EXPERIMENTAL POUR LA VARIABLE AOE 



Croupes 


I8a21 


Age 

22 a 26 20 i 36 


TOTAL 


comr6le 


05 

(27.7*/.> 


ll 

(61.1%) 


02 

(11.1%) 


18 


cxpchmenial 


08 

(44.4r.) 


(W 

(50%) 


01 

(5.3^i.) 


18 


TOTAL 


13 

136.1%) 


20 

(53.5%) 


03 

(8.59i) 


36 

(100%) 


Chi carre =» 2.00 
•p = 0.03 
••p-O.OI 
dl-33 
n»36 



“ Voir tableau 26. p. 94-95. 
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Tableau 21 

CALCUL DU Cm-CARRft BNTRB LB QROUPB C0NTR6LB 
ET LB QROUPB BXPteDCBNTAL POUR LA VARIABLE 



iVOMBRB DB COURS SUIVI3 BN BSPAQNOL 



Croupes 


Nombre de cours su^^ is cn espagnol 
I 2 3 


TOTAL 


contrdlc 


02 

(1U%) 


13 

(72.2%) 


03 

(16.7%) 


18 


e.\perimental 


0 

(0.0%) 


13 

(72.2%) 


05 

(27.8%) 


18 


TOTAL 


02 

(11.1%) 


26 

(72.2%) 


08 

(22,2%) 


36 

(100%) 



Chi carrc = 2.50 
•p = 0.05 

••p = 0.0l 

dl = .'5 
n = .»6 



Tableau 22 

CALCUL DU CH1-CARR6 BNTRB LB QROUPB C0NTR6LB 
BT LB QROUPB EXPftRIBIBNTAL POUR LA VARIABLE VOVAGBS 



Croupes 


Voyages 

oui 


non 


TOTAL 


coiurdle 


05 


13 


18 




(27.8% ) 


(72.2%) 




experimental 


08 


10 


18 




(44.4%) 


(55.6%) 




TOTAL 


13 


23 


36 




(36.1%) 


(63.9%) 


(100%) 



Chi cane = 0.48 
•p = 0.05 

••p“ 0.01 

dl=35 
n = 36 
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Tableau 23 

MOTBNNBS, &CA8T8 TYPES BT TEST T ENTRE LB OROUPB CONTROLS BT LB 
OROUPB BZPtRlMENTAL POOR LBS DOUZB gOBSTIONS D'AOTO-ftVALUATION 
SOR L'OnUSATION R&BLLB DB LA LANODB BSPAONOLB 
BN DEHORS DBS COORS, LORS DU QUBSTIONNAIRB PR£*EZP&R1MBNTAL 



Questions 


Croupes 


Motennes 


Ecaiunpes 


Valeur calciilee 






X 


1 


det 


Aa-tu Oet tmi> biq>iDo|*oiies7 


coni idle 


4.00 


1.02 


1.43 




expOT mental 


3.44 


1.20 




Rutet*tu csposnol i tet amis? 


cofurOte 


3.04 


o.sn 


0.49 




CNpcnmcntal 


3.77 


1.21 




EcumoMu lie b musiquc 


oomrbic 


3..V) 


0.98 




cnespaiDOl? 








1.43 




e^ri mental 


3.t)3 


0.87 




EcowcMu b radio 


oonuOtc 


4.K8 


0.47 




encspacnol? 








1.39 




cxpinmonal 


4.66 


0.48 




Us*u en espicnol 


cootrdie 


4.3S 


0.69 




(InYtt. jounwLV BD) 








1.77 




cxpte mental 


3.04 


0.80 




Ys-t-Udea 


ooauMc 


3.72 


IJ6 




Hjapapophoaei 








4).4l 


qul voadiattlT 


cqkfinienial 


3.SS 


1.07 




Ces fm te parkm<ils 


contr6k 


4.00 


1.02 




epcuMtnol? 








0.00 




experi mental 


4.00 


1.08 




Loir puks-tu en opotnoi 


oontrOtc 


*J21 


0.87 




cho toi? 








0.00 




cqkriroeaul 


4J2 


0.94 




Vtsiies-(a des tens 


oontrOk 


3.50 


1.24 




qiri porkm espatn^ 








4).30 




c.spdrimcnbl 


3.61 


0.91 




Loir pvles-iu en espatnol? 


oontiiUc 


4.05 


0.S2 


0.33 




cxp^nmrnial 


3.U 


1.07 




Te paikni-ils oi espagnol? 


com idle 


3.U 


1.07 


0.00 




e>t>OTmcmal 


3.M 


1.07 




Fi«ducmn-tu des endraiu oil 


coot idle 


3.111 


0.85 




ui peux entendre porter espatnol' 








0.00 


uesuuiants^ soirees, ctndnasl 


experi mental 


l.«3 


0.78 




* p - 0.05 










••p-o.ni 










dl * 15 










n ■ .V> 











Tableau 24 



HOYBNNES, fiCARTS TYPES BT TBST T BNTRB LB OROUPB CONTROLS 
BT LB OROUPB BXPftRlMBNTAL DANS L'AUTO-ftVALUATION 
DE LBUR COBIPRfiHBNSION BT LBUR BSPRBSSION 
BN LANOUB BSPAONOLB ORALB, LORS DU QUBSTIONNAIRB PR&-EXPfiRIMBNTAL 



Quesuons 

(fautfroaluation 


Craupes Mmenoes 

X 


Ecaftstxpcs 

1 


Vakur catcuke 
del 


Comprcnds4u 


contrdle 


3.38 


0.60 












0.35 


respstnoT* 


„pcri»»oi 


3.22 


0.43 




ParteMu 


conirdlc 


4.05 


tl.54 












0.26 


respstBol^ 


expen mental 


3.83 


0.61 




p-0.05 
••p-O.OI 
dl *33 
n ■•'6 
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Tableau 25 

MOTBNNBS, ftCARTS TYPES BT TEST T ENTRE LB QROUFE CONTRdLE 
BT LB QROUFB BXPftRIHBNTAL 8BLON LBS QUATRB £CHELLBS. 
LORS DU gUBSTIONNAlRB PRi-BZPtalBIENTAL 



Echcllcs 


Croupes 


Mosennes 


Hearts i>pcs 


Valeur calcukic 






X ’ 


t 


dc 1 


ATCR 


comrOlc 


16.27 


3.81 


41.49 




experimental 


16.83 


4.10 




CONVA 


oontrOlc 


7.72 


2.60 


1.66 




cxpiiri menial 


6.33 


1.46 




ATAP 


ooniiOk 


10.22 


2J1 


0.12 




operimenial 


10.00 


2.02 




MOT 


oontfOle 


13.11 


3.69 


0.87 




expiin mental 


U.33 


3.78 




•p • 0.05 

••p • 0.01 

di •*:^5 
n -W 



Tableau 26 

MOTBNNBS. fiCARTS TYPES BT TEST T 
ENTRE LB QRODFE CONTRdLB BT LB GROUPE EXPERIMENTAL 
POUR LBUR PERCEPTION DB LA PACON DB PARLBR DBS ESPAONOLS D'ESPAONB, 
LORS DU gUBSnONNAlRB PRE-BZPERIHENTAL 



DifTcrcnciateurs 


Movennes 


DifTerenciateurs 


Movennes 


Vatcur 


semantiques 


X 


siimantiques 


com. exper. 


calculi 








X X*' 


de t 








(hearts ^pes : s) 





agrcabic | 


1 


1 


1 


1 


1 


di^gnbblc 


2.27 


2.00 


0.39 


'•\ 


2 


3 


4 


5 


(1.07) 


(0.84) 


polic 1 


r.' 


1 


1 


1 


1 


grossi^rc 


2.61 


2.44 


0.42 




1 < 
1 


2 


3 


4 


5 


(0,60) 


(0.61) 




s\mpathique | 


1 


1 


1 


1 


1 


antipathique 


2.66 


2.22 


0.13 


1 » 
1 


2 


3 


4 


5 


(0.97) 


(0.73) 




intcrcssantc | 


r 


1 


1 


1 


1 


ennuyante 


2.H8 


2.27 


0.04* 




1 ' 


2 


3 


4 


5 


(0.%) 


(0.75) 
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Tableau 26 (suite) 



Diffcrenciaieurs 


Moyennes 


Differenciaieurs 


Mo>‘enne$ Valeur 


semantiques 


X 


semantiques 


coni, e.'^r. calculde 








X ’ X* ’ de i 








(6carts t>pes : s) 



serieuse 

imelligeiue 

populaire 

amicale 

accucillamc 

soutenuc 

colorce 

simple 

corrccic 

riche 

bcUc 

mclodicuse 

logique 

bonne 

•p = 0.1)5 

••p = 0.01 

dl=*35 







comique 


3.11 

(0.96) 


2,94 

(0.64) 


0.54 


stupidc 


2.61 

(0.50) 


2,61 

(0.50) 


1,00 


non populaire 


2.88 

(0,47) 


2.77 

(0.73) 


0.59 


non amicale 


2.44 

(0.70) 


2.44 

(0.70) 


1.00 


agiessive 


2.44 

(0.78) 


2,33 

(0.77) 


0.67 


reUchee 


2.88 
(0.58) ( 


2.72 

0.82) 


0.49 


non colorce 


2.55 

(1.09) 


2.27 

(0.89) 


0.41 


pr^tcntieusc 


2.83 

(0.92) 


2.83 

(0.86) 


1.00 


incorrecte 


2.72 

(0.75) 


2.44 

(0.61) 


0.23 


pauvre 


2.50 

(0.78) 


2.27 

(0.67) 


('..36 


taide 


2.50 

(0.85) 


2.22 

(0.65) 


0.28 


non melodieusc 


2.27 

(l.Ol) 


2.05 

(0.80) 


0,47 


illogique 


2.66 

(0.84) 


2.66 

(0.60) 


1.00 


Milgaire 


2.72 

(0.66) 


2.50 

(0.62) 


0.30 
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Tableau 27 

Motennbs, 6gart8 types bt test t entre le croupe contr6u 

ET LE CROUPE EXPteDIBNTAL POUR LEUR PTOCEPTION 
DE lAPAQON DE PARLER DE8 ESPAQNOLS D'ABCtelQUB LATINE, 
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Tableau 27 (suite) 



DtfTerenciateurs 


Mo>enncs 


DifT^rcnciateurs 


Mo>‘cnncs 


Valcur 


semantiques 


X 


semamiques 


com. e.\p^r. 


calculi 








X ’ x’ ’ 
(hearts t>pes :s) 


de 1 



belle 

melodieuse 



logique 



bonne 



•p = 0.05 

••p = 0.01 

dl = 35 
n = 36 



tC 




laidc 


2.27 

(0.82) 


2.11 

(1.02) 


0.59 


non melodieuse 


1.77 

(0.80) 


1.88 

(1.07) 


0.73 


illogique 


2.61 

(0.61) 


2.66 

(0.84) 


0.82 


\-ulgaire 


2.44 

(0.61) 


2.38 

(0.77) 


0.81 



Tableau 28 

MOTBNNES, ftCARTS TYPES ET TEST T 
ENTRE LE («OI)FE COITTROLB ET LB OROUFB EEP&R1HBNTAL 
POUR LB TEST DE CLA8SEMENT, 

LOR8 DU gUBSTIONKAIRB PR£-BXP£R1MENTAL 



reside 


Croupes 


Moyennes 


Hearts t)pcs 


Valeur calculee 


classement 




X 


s 


det 


oral 


contrdle 


6.16 


1.95 


0.81 




evperimentai 


5.61 


2.14 




ccril 


contrdle 


24.88 


7.97 


-0.57 




experimental 


26.44 


8.36 




•p = 0.05 
••p = (MM 
dl = 










n = .'6 
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Nous concluons consequemment que ces deux groupes sont 
semblables. Le groupe contxole peut servlr a verifier, peu" compcU^- 
son, les resultats que nous obtiendrons chez le groupe experimental 
suite a notre intervention pedagogique. Cette intervention pedago- 
gique est explicitee au chapitre suivant; nous y decrivons comment 
nous avons sensibilise systematiquement les apprenants du groupe 
experimental aux variables enumerees au chapitre numero trols". 



" Chapitre 3. pp. 70-72. 
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Chapitre 
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U experimentation 



INTRODUCTION 

Dans un chapitre precedent* , nous avons brlevement decrlt les 
prindpales caracteristiques des grands courants en dldactique des 
langues secondes et/ ou etrangeres et nous avons commente les prln- 
cipales approches resultant de ces courants. Cela nous a amente a 
constater qu'U y a peu ou pas d'approche qul presente systematique- 
ment des variables Unguistiques a des apprenants de niveau deux. De 
plus, le ocomment enselgner# des variables Unguistiques a ces appre- 
nants demeure aussi pratiquement inexistant, d'ou notre recherche. 
CeUe-d porte sur le «quoi ensdgner*, c’est-a-dlre les varletes de la langue 
espagnole orale, et propose un «comment falre», c'est-a-dlre les exercices 
de sensibilisation systernatique a ces varides. 

Pour ce falre, nous devlons etablir une demarche pedagogique 
tres rlgoureuse pulsque nous ebons deux enseignants a I'appUquer, 
I'un dans le groupe controle et I'autre dans le groupe experimental. 
Cette demarche pedagogique devalt permettre a I'enseignant du 
groupe experimental d'lntroduire des variables Unguistiques tout en 
suivant la meme demarche que I'enseignant du groupe controle. 
Rappelons que notre objectif principal est d'ameUorer la comprehen- 
sion orale de I'apprenant de niveau deux par une sensiblUsation 
systernatique aux varldes de la langue espagnole orale, c'est-a-dlre 
que la seule dlffdence entre les deux groupes doit se restrelndre a la 
prdentation dans le groupe experimental de variables Unguistiques 
et a I'absence de ces variables dans I'autre groupe. 

Le present chapitre sur I'experlmentation se dlvlse en trois 
parties majeures. La premiere partie porte sur la demarche pedago- 



Se referer au chapitre 2, sur I'etat de la question, pp. 21-34 et pp. 42-55. 
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gique du cours reguller de niveau deiix, laquelle est par la suite 
modiflee par rapport a I'experlence. Ce protocole pedagoglque 
demeure constant dans les deux groupes pendant toute la duree de 
cette experience. La deuxleme partle de ce chapitre conceme 
essentlellement rexperlmentatlon en salle de cours. Cette partle se 
subdlvlse en trois. Nous avons fait certains choix pedagogiques afin 
d'etabllr d’abord I'ordre de presentation de notre materiel pedago- 
gique pour preclser ensulte les Ueux d’interactlon, solt en classe solt 
au laboratolre de langues. Nous avons enfin detalUe certains 
exerclces de senslblUsabon aux varletes de la langue espagnole orale 
afin qu'ils servent d’exemple precis de ces exerclces. Finalement, la 
trolsleme partle termlne ce chapitre par une synthese des explica- 
tions obtenues lors des interactions entre apprenants ou entre 
enselgnant et apprenants et ce, pour chacune des variables Identl- 
fiees dans notre materiel pedagoglque. 



5.1 La demarche pedagoglque: 
le choiz du «comment falre» 

INTRODUCTION 

Au moment ou la recherche a ete efifectuee, trois types 
d enselgnement etaient utilises dans le cours d'espagnol de niveau 
deux: le deroulement integre, I'approche communicative et I'approche 
de lecture globale^ . Ainsl, les leQons audlo-vlsuelles contenues dans ce 
niveau sont exploltees selon I’approche du deroulement integre. Les 
Images de ces lemons sont d'abord exploltees oralement par I'apprenant 
et I'enselgnant presente ensulte le texte oral, le dialogue, a I’apprenant. 
Ce dialogue est introdult comme une proposition de dialogue et non 
comme un mod^e «ld^ et unique# a imlter®. Des exerclces dlts 
communlcatlfs ou interactlfs^, orlentes vers I’expresslon orale, 
permettent par la suite le reemplol des actes de parole, des structures 



* Ces trois types d'enselgnement sont introdults des le niveau un. 

® Pour un expose plus detallle de la methode du deroulement integre. se referer a 
Molrand, S.. 1974. 

* Se referer entre autres a C. Alschuler. et C. Comalre, 1987; H.M. Auger. 1981; J.M. 
Care et F. Deb)rser. 1978; J.M. Care, et C.M. Beirrelro. 1986; C. Kramsch, 1984; G. 
Moskowltz, 1978 et F. Weiss, 1983. 
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grammatlcales et du vocabulaire anterleurement presentes. Ces exerci- 
ces commiinlcatlfs sont axes sur la creativlte afin d'introdulre de 
nouveaux elements linguistiques selon les besoins de la situation de 
communication et de I’apprenant. Finalement, I'approche de lecture 
globale s’emploie essentiellement pour la comprehension globale de 
documents ecrits authentiques sans I'utilisation du dictionnaire. La 
lecture se fait a I'aide d’appuis vlsuels, entre autres, qui guident le 
lecteur vers I’idee generate du texte®. 



5 . 1. 1 Pedagogic choisie pour les exercices 
de sensibilisation 

Lors de Texperience, nous avons conserve ces trois types 
d’enseignement puisque tout se deroule a I'interieur d’un cours 
reguUer de niveau deux. Toutefois, parmi ces trois types d’ensei- 
gnement, I’approche de lecture globale est le seul dont I’objectlf pre- 
mier est la comprehension globale d'un document ecrit; d’allleurs, 
I’expression ecrite ou orale en langue espagnole ne fait nuUement 
partie des objectlfs de cette approche. De plus, cette demiere tlent 
compte du contexte dans lequel les elements Informatifs se presen- 
tent ainsi que de tous les acquis linguistiques et sociaux de 
I’apprenant®. Ces trois caract^stlques majeures nous ont amenee a 
employer I’approche de lecture globale avec le materiel pedagogique 
selectlonne pour sensiblUser I'apprenant aux varietes de la langue 
espagnole orale. 

Cette decision amene une adaptation de I'approche de lecture 
de manlere a ce qu'elle soit applicable aussi pour I'ecoute. Ainsi, les 
exercices de comprehension orale globale se deroulent en trois etap>es 
majeures que nous appelons: pre-ecoute, ecoute et post^ecoute. La 
situation de communication se substitue alors au contexte et le 
dialogue, au texte. 

Brievement, la pre-ecoute sert a creer des attentes chez 
I'apprenant en etabllssant des liens entre son vecu et le 

® Se rtferer a A. TVemblay. 1982. Consell de VEurope. Op. cit 

® Se referer au tome 2. annexe I. pp. 147>149. pour ime description et ime explication 
plus detainees de Vappwche de lecture glob^. 
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contenu de I'enregistrement. L'apprenant dolt antlclper puls 
decrlre a I'alde d'hsTJotheses ce qu'Il va entendre. II apprend 
aussl a transferer ses strategies d'ecoute en langue matemelle a 
I'ecoute d'enregistrements en langue cible. Ensulte, l'apprenant 
ecoute le document sonore car U est a la recherche d'lnforma- 
tlons pour verifier ses hypotheses. Cette deuxieme etape en est 
une d'echanges, de sjmtheses et de nouvelles formulations 
d'hyjK)theses. Finalement, la post-ecoute lul permet de s'attarder 
sur des points sp>ecifiques du document, soit lexicaux, gramma- 
ticaux, culturels ou autres, et de realiser des activites de 
creation. 

Par ailleurs, cette methodologie conserve les memes traditions 
pedagogiques que celles auxquelles l'apprenant est accoutume. De 
plus, elle faclUte, dans son ensemble, la comparaison entre les 
groupes controle et experimental pulsque I'enseignant du groupe 
controle I'emploie lul aussl pour I'ecoute des dialogues et des 
lectures^ Indus dans le programme reguller du niveau deux. La 
difference entre ces deux groupes reside dans la sensibillsatlon 
systematlque aux varletes de la langue espagnole orale: seulement 
le groupe experimental est soumis a cette sensibillsatlon. 

Cette sensibillsatlon aux varletes de la langue espagnole 
orale commence des I'etape de la pre-ecoute pour se poursulvre 
Jusqu'a celle de la post-ecoute. Nous commenfons d'abord par 
ime sensibillsatlon au phenomene de la varlabillte de la langue 
matemelle orale puls de la langue cible. L'attentlon de l'apprenant 
est dlrlgee vers certains facteurs qul intervlennent dans cette varla- 
billte, par exemple, le type de situation de communication, I'orlglne 
des locuteurs et la relation qu'lls entretlennent entre eux. Lors 
de 1 ecoute de 1 enregistrement, l'apprenant cherche a entendre 
puls a Identifier cette varlabillte. II essale ensulte d'en degager vme 
explication a I'alde d'etudes de segments de cet enregistrement. 
Nous lul foumlssons pendant cette post-ecoute des informations 
llngulstlques et soclales afin qu'll pulsse tlrer de cette varlabill- 



^ n s’aglt des mgmes dnq lectures que nous presentons au groupe experimental sauf 
que dans ce cas-cl, I'enseignant en assume lul-meme la lecture pendant les 
laboratolres dlrlges. 
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te un systeme coherent de regies. II pourra par la suite 
integrer ce nouveau systeme a sa competence de comprehension 
orale en langue cible. 

Nous suivons systematiquement ces trois etapes car elles sont 
de meme importance et toutes essentielles a la sensibilisation®. Elles 
permettent non seulement d’ameliorer la comprehension orale de 
I’apprenant mais aussi de developper une certaine autonomie dans 
son apprentissage. 



5.2 L'Exp6rimentation en salle de cours 

5.2. 1 Ordre de presentation du materiel pedagogique 

INTRODUCTION 

Notre materiel pedagogique est constitue, rappelons-le brie- 
vement, d'enregistrements (cinq lectures, six situations de dialogue 
et une chanson) et de documents ecrits (deux extraits de bandes 
dessinees, les textes des lectures et de la chanson). Nous avons 
considere deux facteurs pour determiner I'ordre de presentation de 
ce materiel: les objectifs vises par chaque document et leur contenu 
socioUnguistlque respectif. 



5.2. 1. 1 Les objecttfs 

L’objectif general des enregistrements est d'lntroduire des 
variables Unguistiques dans la salle de cours, tandis que celui des 
documents ecrits est de servir d'appuis vlsuels a ces variables afln 
d'en facillter la comprehension. Les enregistrements devralent 
consequemment etre presentes avant les documents ecrits. 

Chaque type d'enr^istrement a aussi un objectif partlculler. Les 
lectures servent a sensibiliser I'apprenant a la varlabillte de la langue 
espagnole orale, variete standard. Les situations de dialogue mettent en 



Se referer au tome 2, annexe I, pp, 149-154. pour une description plus detaillee de 
cette methodologie. 
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relief rimportance des diverses composantes d'un evenement commimi- 
catlf sur la frequence des varlantes. Importance qul est rehaussee a 
I'aide d'une comparaison entre les lectures et les situations de dialogue. 
Pinalement, la chanson sert a falre un lien entre la varlablUte de I'oral et 
la transcription de cette variablUte a I'ecrlt. 

5.2. 1.2 Les contenus 

Le contenu des lectures est relativement simple: chaque 
pays latlno-ameilcaln est bilevement presente avec ses prlncipales 
caracterlstiques geographiques, economlques et culturelles. Levo- 
cabulalre employe se repete tout au long des lectures et est tout a fait 
accessible a rm apprenant de niveau deux. Le present de I'indlcatlf 
est le temps verbal prlvllegle dans les quatre premieres lectures alors 
que nous retrouvons aussi des temps verbaux du passe et du futur 
dans la clnquieme. 

Les situations de dialogue ont aussi rm contenu relativement 
simple. Le vocabulalre est molns repetitlf que celul des lectures mals 
U demeure comprehensible pour I'apprenant. Les verbes y sont 
employes, par contre, aux temps present, passe et futur. 

Les themes traltes dans ces deux types d'enreglstrement (les 
lectures et les situations de dialogue) sont famillers a I'apprenant, ce 
qul devralt faclUter I'anticipation de leur contenu lors de I'ecoute. Ce 
n'est pas le cas pour la chanson: son contenu est difficile a anticiper 
pour I'apprenant De plus, les nombreux reglonallsmes alnsi que les 
divers temps verbaux qul y sont employes ne font qu'en augmenter 
le degre de dlfficulte pour la comprehension. 

Nous avons constate, suite aux resultats obtenus lors des 
anafyses de type sociollnguistique realises sur les enreglstrements®, 
que certains ont ime basse frequence de varlantes non standard 
alors que I'lnverse se produit pour d'autres. Alnsi, les lectures 
presentent moins de varlantes non standard que les situations 
de dialogue et parml ces demleres, les situations formelles de 
dialogue contiennent a leur tour moins de varlantes non 



Se referer au tome 2. annexe D. pp. 37-93. 
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standard que les situations informelles de dialogue. La chanson 
est surement I'enregistrement qul a le plus haut taux de frequence 
de variantes non standard. 

La comprehension des lectures apparait egalement plus 
accessible parce qu’un seul locuteur s'exprlme sur chaque enregistre- 
ment. De plus, les lectures ne sont pas accompagnees de bruits 
permettant une mlse en contexte de cette situation de communica- 
tion*®. Les situations de dialogue semblent par contre plus com- 
plexes: deux ou trols locuteurs s'y expriment chacun a leur tour et, 
a I'occaslon, certains bruits** rendent plus difficile la comprehension 
du dialogue. 11 en est de meme pour la chanson, dont le degre de 
difflculte pour la comprehension est augmente par la musique qul 
accompagne le texte. 



5.2. 1.3 L'ordre de la presentation du materiel 

L’ordre sulvant pour la presentation du materiel pedagogique 
sembleralt etre le plus profitable pour I'apprenant: les lectures et 
leurs textes respectlfs, les situations de dialogue, les extraits de 
bandes desslnees, puls la chanson et son texte. Get ordre presente 
I'avantage de senslbillser graduellement I'apprenant aux varletes de 
la langue espagnole orale. Cette gradation est tres Importante, 
puisqu'il s'agit d'lntrodulre en milieu unlversltalre*** des usages non 
standard d’une langue (par USAGE NON STANDARD, U faut 
comprendre tout usage de la langue clble different de celul prescrit 
par les manuels d'lnstructlon utilises dans ce milieu unlversltalre). 
En effet, lorsque nous avons sounds nos textes (des dialogues) a des 
Juges hispanophones, ceux-cl ont eu un comportement prescriptlf et 
ont exprime des attitudes negatives envers certalnes variantes non 
standard presentes dans ces textes*^. 11 nous est done permls de 



Par exemple, la soimerle du tel^hone est un type de bruits qul accompagne un des 
dialogues utilise pour I'experlmentatlon. Cette sonnerle facUlte la mlse en contexte 
de ce dialogue qul se deroule, naturellement, au telephone. Se referer aussl au tome 
2, annexe A. pp. 9-12. 

" Se referer au tome 2, aimexe A. pp. 10-12. 

MUleu scolalre pouvant etre perfu comme prestlgleux par I'apprenant. 

“ Se referer au tome 2, annexe A. pp. 6-8. 
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croire que I'apprenant exprlmera ce meme type de comportement et 
d'attitudes envers ces variantes et nous esperons eviter ce type 
d'attltudes ou de jugements negatifs chez I'apprenant par une 
senslbillsation progressive et riche en explications. 

Nous abordons certalnes notions (norme prescriptive, normes 
d'usage et normes d'acceptablllte), lors de la presentation des deux 
premieres lectures, alors que sont introdultent seulement des 
variantes standard deja cormues de I'apprenant. Ces discussions 
visent a preparer I'apprenant a accepter comme valables et rece- 
vables des variantes non standard. De plus, commencer la senslbi- 
llsation avec des elements qul sont famlllers a I'apprenant devrait 
avoir comme effet de le rassurer plutot que de le heurter dans ses 
propres convictions. 

La trolsleme lecture est un paller: elle confronte I'apprenant 
a quelques variantes non standard. Elle met surtout a I'epreuve la 
conviction avec laquelle I'apprenant a accepte les notions de normes 
que nous sommes arrives (enselgnant et apprenant) a definlr. 

Nous presentons ensulte ime premiere palre de situations de 
dialogue. Nous commengions avec les situations qul se deroulent au 
telephone parce que, d'une part, U n'y a que deux locuteurs qul 
partlclpent dans chacim de ces dialogues et que, d’autre peul, 
des bruits precedent ces dialogues et facUltent grandement leur mlse 
en contexte. Dans les autres situations de dialogue, les bruits 
empletent sur les dialogues*^. 

Nous introdulsons d'abord la situation formelle de dialogue 
puls la situation informelle. Get ordre a lul aussl comme objectif de 
malntenlr la gradation dans la senslbillsation. En effet, la situation 
formelle de dialogue devrait etre plus facile a comprendre pour 
I'apprenant car elle contient moins de variantes non standard: la 
forme de son contenu est tres pres de I'espagnol standard que 
cormait deja I'apprenant. 

La quatrleme lecture est ensulte presentee. Elle est sulvie par 
les deux situations de dialogue qul se deroulent au restaurant. Les 



“ Se referer au tome 2. annexe B. pp. 33. 
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deux extraits de bandes dessinees font suite afln de permettre a I'ap- 
prenant de reviser et d'enrlchlr ses connalssances; certalnes 
varlantes non standard de I'oral se retrouvent transcrltes dans ces 
documents ecrlts. Slgnalons qu'un de ces extraits permet de 
senslblllser I'apprenant a un cas d'ellslon du /d/ Intervocallque, 
varlante fort frequente dans la chanson M chicha ni limorui. Cet ordre 
de presentation, I’extralt de bandes dessinees avant la chanson, vise 
a facUlter la comprehension de cette varlante par I'apprenant lors de 
I'ecoute de la chanson. Puls, la cinqul^e et demlere lecture est 
presentee. Elle est sulvle a son tour par les deux demleres situations 
de dialogue, celles qul se deroulent dans la rue. 

Nous gardons ces deux situations de dialogue pour la fin car 
elles contlennent les expressions qul avalent ete Jugees «vulgalres» 
par les Juges hispanophones. Nous croyons qu'a ce moment la, 
I'apprenant sera pret pour interpreter ces expressions comme 
valables et recevables en fonctlon de la situation de communication 
ou elles sont employees. Nous inversons aussi I'ordre de presentation 
de ces deux situations: la situation informelle est presentee avant la 
situation formelle. Les varlantes non standard Jugees vulgalres sont 
presentees avant les varlantes standard. Alnsi, cet exerclce de 
senslbillsation ne se termlne pas par la presentation d'un contenu 
qul pourrait choquer et creer chez I'apprenant une reaction negative 
envers la langue espagnole orale ou envers ceux qul la parlent. Ce 
changement devralt aussi accroitre I'attentlon de I'apprenant lors de 
I'teoute et peut-etre lul permettre de verifier ses propres progres en 
comprehension orale. Flnalement, la chanson et son texte sont 
presentes a I'apprenant. 

L'ordre avec lequel nous presentons le materiel p^agogique a 
aussi pour objectlf de soullgner ou de rappeler, selon les cas, I'impor- 
tance que peuvent avoir les dlverses composantes d'un evenement 
communlcatlf sur la fijequence des varlantes Ungulstlques. 



5.2.2 lAeux de la presentation du materiel pedagogique 

Le materiel pedagogique alnsi que l'ordre dans lequel nous le 
presentons tlennent compte du contenu du programme regulier de 
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niveau deux et de la progression de ce programme. Nous avons aussl 
pris en consideration la duree de ce cours lors de la constitution du 
materiel. II nous faut malntenant conslderer les Ueux d'lntervention 
de I'enselgnant qul permettent le mleux d’lntegrer les exerclces de 
senslblUsation. 

Le cours reguUer de niveau deux comprend, au moment de la 
realisation de notre recherche, solxante heures de cours reparties sur 
qulnze semalnes. Les cours se donnent les mardls et jeudls en raison 
de deux heures par solr. Une heure sur les quatre heures hebdoma- 
dalres du cours est reservee aux seances de travail en laboratolre de 
langues. Alnsl, un total de qulnze heures par tiimestre est consacre 
a divers types d'exerclces de comprehension et d'expresslon orales 
realises sous la direction de I'enselgnant. Ce type de laboratolre est 
Identlfle comme laboratoire diiige. A la fin de chacun de ces laboratol- 
res dlrlges, I'enselgnant enreglstre sur la cassette de I'apprenant un 
dialogue, un texte ou une chanson a la suite des exerclces enregls- 
tres pendant le laboratolre. L'apprenant ecoute de nouveau sa 
cassette, en dehors des heures de cours, pour completer un travail 
demande par I'enselgnant: ce travail porte sur le document enreglstre 
a la toute fin du laboratolre dlrlge. L'apprenant realise alnsl trelze 
seances de laboratolre de langues sans la supervision de I’ensel- 
gnant. Ces seances supplementalres s'appellent laboratoire individuel 
et dure au molns quarante-clnq minutes chacune. 

Ces famous de proceder slgntflalent pour nous qu'une partie 
de notre materiel pMagoglque devalt etre presentee au laboratolre de 
langues et une autre en classe. Nous avons convenu, de concert avec 
I'enselgnant du groupe controle, que les cinq lectures et la chanson 
seralent enreglstrees a la fin des laboratolres dliiges afln d'etre 
ecoutees par I'apprenant lors de ses laboratolres Indlvlduels tandls 
que les situations de dialogues seralent presentees en classe. Alnsl, 
le nombre d'heures alloue aux exerclces realises en classe ou 
pendant les laboratolres collectlfs et Indlvlduels seralt conforme a 
celul prevu pour le niveau deux reguUer. 

En resume, nous Introdulsons notre materiel pedagoglque 
pendant les qulnze semalnes de duree du cours reguller de niveau 
deux selon I'ordre et les Ueux sulvants: 
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MARDI 



JEUDI 



deuxteme semaine de cours: dewdeme semaine de cours: 

cours regulier 1 . En classe: 

presentation de la carte geogra- 
phique qui accompagne la pre- 
miere lecture; 

2. Au laboratoire dirige: 

enregistrement de la premiere 
lecture 



troisieme semaine de cours: 
cours regulier 



troisieme semaine de cours: 

1. En classe: 

verification de la comprehen- 
sion de la premiere lecture et 
discussion 



quatrteme semaine de cours: quatrieme semaine de cours: 

cours regulier 1. En classe: 

presentation de la carte geo- 
graphique qui accompagne la 
deuxieme lecture; 

2. Au laboratoire dirige: 

enregistrement de la deuxieme 
lecture 



cinquidme semaine de cours: 
cours regulier 



cinquUme semaine de cours: 

1 . En classe: 

veriflcaton de la comprehension 
de la deuxieme lecture et dis- 
cussion 



sixteme semaine de cours: sixteme semaine de cours: 

cours regulier 1. En classe: 

presentation de la carte geogra- 
phique qui accompagne la trol- 
sieme lecture; 

2. Au laboratoire dirige: 

enregistrement de la trolsleme 
lecture 



sepUeme semaine de cours: il n*y a pas de cours 
(semaine de lecture selon le calendrler unlversitalre). 
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MARDI 

huitii^me semaine de cours: 

1 . Bn classe: 

verification de la comprehen- 
sion de la trolsleme lecture et 
discussion 

neuvi^me semaine de cours: 
cours reguller 



dixii^me semaine de cours: 

1 . Bn classe: 

verification de la comprehen- 
sion de la quatrieme lecture et 
discussion 



onzi^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

verification de la comprehen- 
sion des deux extraits de ban- 
des dessinees et discussion 



douzL^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

verification de la comprehen- 
sion de la cinquieme lecture et 
discussion 

2. preparation d*ime entrevue 
avec un Hispanophone 



JBUDI 

huiti^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

presentation de la premiere 
paire de dialogues: une invita- 
tion (par telephone) 

neuvi^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

presentation de la carte geogra- 
phique qui accompagne la qua- 
trieme lecture; 

2. Au laboratoire dlrlge: 
enregistrement de la quatrieme 
lecture 

dixi^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

presentation de la deuxieme 
paire de dialogues: demander 
des informations a un coUegue 
sur des contrats 
(dans un restaurant). 

Puis, remise des deux extraits 
de bandes dessinees a la toute 
fin du cours 

onzi^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

presentation de la carte geogra- 
phlque qui accompagne la cin- 
quieme lecture 

2. Au laboratoire dlrlge: 
enregistrement de la cinquieme 
lecture 

douzt^me semaine de cours: 

1. Bn classe: 

presentation de la trolsleme 
paire de dialogues: Rencontre 
avec im(e) ami(e) 

(a la sortie d*im cinema) 
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treizi^me semaine de cows: 
cours reguller 



quatOTZikme semaine de cows: 

1. En classe: 

verification de la comprehension 
de la chanson et discussion 



treizi^me semaine de cows: 

1. En classe: 

presentation de la chanson et 
remise du texte avec des mots 
efiaces 

2. Au laboratoire dlrlge: 
enregistrement de la chanson 

quatorzi^me semaine de cows: 

1. Au laboratoire dlrlge: 

epreuve de comprehension orale 



5.2.3 L’Expirimentatitm: les exercices de 
sensibilisation 

INTRODUCTION 

Dans cette partle du chapitre, nous expUquons comment 
nous avons d'abord sensiblUse I'apprenant a la notion de varlabillte 
pour ensulte lul presenter certalnes variantes de la langue espagnole 
orale afln d'amellorer sa comprehension orale dans cette langue cible. 
Nous avons done commence les exercices par une sensibilisation que 
nous pourrions qualifier de «theorique», pour ensulte passer aux 
variantes elles-memes. 

Cette procedure pedagoglque vlsait essentiellement deux 
objectlfs. Premierement, elle devalt permettre d'etabllr, des le depart, 
un vocabulalre commun entre I'enseignant et I'apprenant pulsque ce 
dernier ne connait que trfe peu ou pas du tout les concepts employes 
en Unguistique et en socioUnguistlque, tels que norme prescriptive, 
normes d'usage, situation de communication et acceptability, entre 
autres. Par la meme occasion, cette procedure nous foumissait des 
renselgnements quant aux conceptions prealables des apprenants 
sur ces concepts, concepts qul se trouvalent a la base des exercices 
de sensibilisation tels que nous les avlons conQus. Deuxlemement, 
cette procedure devalt permettre de limiter les attitudes negatives 
Chez I'apprenant envers certalnes variantes non standard incluses 
dans notre materiel pedagoglque. 
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Cette partie du chapltre se subdivise en cinq sous-parties. 
Chacune des quatre premieres sous-parties concement un type de 
document que nous utllisons lors des exercices de sensibilisation 
(lectures, dialogues, bandes dessinees et chanson). La diversite de 
ces documents requiert une adaptation sp^iflque de la methodologie 
de base proposee, d'ou la difflculte de generallser lorsqu'il s'agit de 
decrire l experimentatlon. De ce fait, les details foumis dans chacune 
de ces quatre parties servent a rendre compte de comblen il est alse 
d'integrer la variablUte de la langue orale a une demarche pedago- 
glque propre a un cours regulier de niveau deux. Finalement, dans 
la cinquleme sous-partle, nous presentons une synthese des 
explications formulees en classe par/ a I'apprenant pour chacvme des 
variables Unguistiques relevees dans notre materiel pedagogique. 11 
va sans dire que ces explications sont ecrites Icl telles qu'elles ont ete 
formulees et slmpllflees en classe pour le benefice de I'apprenant. 



5.2.3. 1 Les lectures 

Les quatre premieres lectures que nous utillsons provlennent 
d'un meme Uvre americaln*® alors que la cinquleme lecture est tlree 
d'une revue en espagnol*®. Ces quatre premieres lectures se sulvent 
et leur contenu respectlf fait reference a I'occaslon au contenu de la 
lecture precedente ou a celul de la lecture sulvante. Elies se presen- 
tent toutes les quatre de la meme fagon: un texte accompagne d'une 
carte geographlque representant la ou les regions concemees. La 
cinquleme lecture est entlerement independante; le style de redaction 
de son auteur et son contenu different grandement de ceux des 
autres lectures. De plus, la photo d'un edifice affichant une enselgne 
en espagnol accompagne ce texte. 

Par ces lectures, nous vlsons a ce que I'apprenant: 

1. acqulere des connalssances geographiques et culturel- 
les generales sur certains pays hispanophones; 

2. solt capable de dlfferencler les notions de norme 
prescriptive, de normes d'usage, d'acceptablllte et de 
situation de communication; 



‘® L. Turk et all.. Loc.c1L 
‘® Vision, Loc.cit. 
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3. malntienne ion esprit ouvert lors de I'ecoute des variety 
de la langue espagnole orale, c'est-a-dire qu'il les com- 
prenne et les accepte comme telles, Umltant les prejuges; 

4. entende et comprenne deux variables phonetiques 
standard: le yeismo et le seseo; 

5. Identlfie certaines composantes d'un tenement 
communlcatif qui determlnent la frequence des varlan- 
tes llngulstlques; 

6. entende et comprenne les variantes du /d/ en position 
finale puis celles du /s/\ 

7. conserve ses attitudes positives envers la langue 
espagnole et envers ceux qui la parlent. 

Le premier objectlf conceme le contenu du cours regulier et 
nous n'en parlons que brievement. C'est le seul de ces objectlfs que 
le groupe controle et experimental ont en commun. Les six autres 
objectifs sont specifiques a I'experience et ne concement que le 
groupe experimental. 

Des le debut de ces exerclces de sensibillsatlon, nous In- 
formons I'apprenant des trois points suivants: 

a) 11 dolt employer les memes prlncipes que ceux qu'il 
utilise dans 4'approche de lecture globale* pendant les 
exerclces de sensibillsatlon; 

b) ce type d'exercice vise a ameliorer la comprehension 
orale, et I'expresslon orale n*est pas un objectlf speci- 
fique a cet exercice; 

c) le contenu grammatical et lexical presente durant ces 
exerclces n'est pas matiere a examen. 



LA PR^6C0UTB 

Nous commengons cette premiere etape en classe en remet- 
tant a I'apprenant une photocopie de la carte geographique (ou de la 
photo) et en ecrivant au tableau le tltre de la lecture, par exemple, 
Lectura 1: Espana y la Lengua Espanaku L'apprenant doit ensuite, 
par un travail d'equipe, relever le plus d'informatlons possibles a 
partir de cette carte et du tltre pour ensuite emettre des hypotheses 
quant au contenu de la lecture. 
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Cette premiere demarche pMagoglque, que nous appelons 
remue-menlnges, respecte les styles cognltifs'^ de chaque apprenant 
en le lalssant intervenlr lorsqu'U se sent pret. Cette demarche faclUte 
aussi un echange plus rapide et surtout plus riche des idees, des 
observations et des h}q)otheses. EUe amene I'apprenant a: 

1. s’lmpliquer et a prendre des rlsques; 

2. ecouter les autres; 

3. decouvrir par lul-meme puls a I'aide de ses compa- 
gnons les informations necessaires; 

4. porter des Jugements; 

5. preclser et corrlger ses hypotheses: 

6. arrlver a im consensus; 

7. etre plus autonome dans son apprentissage. 

Apres ce remue-menlnges, chaque equlpe partage avec le 
reste de la classe les informations qu elle a obtenues alnsi que les 
hypotheses qu'elle a formulees. Nous ecrivons au tableau toutes ces 
donnees afln d'en facUlter la synthese. Nous mentionnons aussi les 
Informations Importantes qul auralent echappe a la classe. Par 
exemple, comme le titre I’lndlque, U s'agit d ime lecture de texte, done 
d'une situation de communication a laquelle partlcipe im seul 
locuteur; U a le texte sous les yeux et devralt consequemment 
s’exprlmer dans ime des varletes standard de I'espagnol oral. Nous 
n'inflrmons nl ne confirmons les hypotheses formulees par 
I'apprenant: nous I'incitons seulement a mleux les formuler ou a les 
preciser davantage. 

Cette premiere etape se poursuit Jusqu’a dlx minutes avant 
la fin du laboratoire dlrlge. Nous remettons alors a I’apprenant une 
feullle ou sont ecrites quatorze questions portant sur la lecture. Les 
dlx premieres questions concement le contenu de la lecture et 
servent a atteindre le premier objectlf des lectures. Les questions 
numerotees onze et douze concement le locuteur, son origine et sa 
forme d'expression et servent a sensiblliser I'apprenant a la variation 



" Se referer a Theo Van Els. Op.cU., pp. 1 12-1 15 et p. 242 alnsi qu'a J.F. Hamers et M 
Blanc. Op.cit. pp. 379-380. 
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Ungulstique. Les deux demleres questions portent sur la musique qui 
accompagne la lecture afin d'attirer I'attentlon de I'apprenant sur 
certains points culturels de la region traltee dans le texte.*® 

Nous Usons a volx haute chacune de ces questions, puls nous 
revenons sur la question numero onze qul porte sur le locuteur et se 
lit comme suit: 

1 1 . iCu&L es la nacionaUdad del locutor? 

Nous demandons a I'apprenant de devlner la reponse en 
fonctlon des Informations recueilUes lors de I'observatlon de la carte 
geographlque et d'expliquer en quol cette question est pertlnente a la 
comprehension de I'enregistrement. Ensulte, nous I'informons que 
chaque lecture est precedee d'un extralt de chanson, typlque de la 
region d'ou vlent le locuteur, et que cette chanson est presentee 
Integralement a la fin de la lecture. Finalement, nous Invitons 
I'apprenant a comparer I'ensemble de ces questions a ses hypotheses, 
procedure qul sert de pre-verlflcatlon et permet souvent de rassurer 
I'apprenant dans ses attentes. 



L'^OUTE 

La deuxieme partle, I'ecoute, commence ensulte avec 
I'enregistrement de la lecture, de la chanson et des quatorze 
questions qul accompagnent cette lecture sur la cassette de 
I'apprenant. La seance du laboratoire dlrlge se termlne apres cet 
enregistrement. L'apprenant poursult son ecoute lors de son 
laboratoire indlvlduel et U dispose d'une semaine pour repondre par 
ecrlt a ces questions. 



LAPOST-fiCOUTE 

La semaine sulvante, I'apprenant verifle ses reponses avec ses 
coequlplers. Ensulte, un membre d’une equlpe pose la premiere 



Le groupe contrdle ne revolt que les questions numerotees un a dlx puls trelze et 
quatorze. 
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question a un membre d’une autre equlpe. Puls, celul qul a repondu 
pose a son tour la deuxleme question a un membre d’une trolsleme 
equlpe et alnsi de suite. 

Les onze premieres questions ne requlerent pas vralment 
d'expUcation: I'information se trouve directement dans le texte. Les 
questions numerotees douze a quatorze sont tres differentes: leur 
reponse respective ne se trouve pas directement dans le contenu du 
texte. La reponse a la question numero douze demande d'exprlmer 
une opinion. Cette question, comme la question numero onze*®, porte 
sur le locuteur, et se lit comme suit: 

12. iTepcuvcequeestelocutorhabladeuruiwaTiemdiferente 
en cowparacion con los otws locutores? Si si, ^por que 
dices que es diferente? ElxpUca tu respuestc?°. 

Cette question incite I'apprenant a chercher lul-meme des 
variations et a en trouver les causes; il est done Important que 
chaque apprenant exprime son opinion et ses id^s face a cette ques- 
tion. Nous ecrlvons au tableau tous ces commentalres et nous fal- 
sons ecouter de nouveau la lecture ou des extraits selon les deman- 
des de I'apprenant. 

Quant a elles, les reponses aux questions numerotees trelze 
et quatorze dolvent etre dedultes de la lecture et de I'acquls soclocul- 
turel de I’apprenant®*. 

A. Lectura 1 : Espana y la Lengua Espanola 

La premiere lecture est falte par un Espagnol d’orlgine 
catalane. 



La reponse a la question numero onze se trouve a la fin de la lecture, ou le locuteur 
se nomme et dit sa nationallte. 

n nous apparait que I’apprenant qul arrive au niveau deux a deja ete expose a au 
molns deux varletes de la langue espagnole orale; d’une part. 11 y a la varlete que Ton 
retrouve dans les methodes d’enselgnement employees au niveau un puls au niveau 
deux et, d'autre part, 11 y a la varlete qu’utlUse I’enselgnant du niveau un (plus celle 
de I’enselgnant de niveau deux. s'U ne s’aglt pas de la meme personnel. L'apprenant 
va loglquement comparer la varlete du locuteur de la premiere lecture a ces deux va- 
rietes de la langue espagnole orale tandls que les locuteurs des lectures 
subsequentes seront compares, en plus, entre eux. 

Nous ne nous attardons pas davantage sur ces deux questions car elles concement 
des objectlfs du cours reguller du niveau deux. 



ERIC 
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LA P0ST-£C0UTB 

La premiere variation que releve I'apprenant dans cette 
lecture est le debit du locuteur. Ce debit est fort accelere 
compare a celui que I'apprenant retrouve dans les methodes d'ensei- 
gnement ou chez son enseignant. Cette lecture sensibilise 
I’apprenant a ime des strategies communlcatives dlsponlbles 
chez les locuteurs, c'est-a-dire I'ajustement de son debit selon 
les besoins de la situation de communication. Nous lul mentlonnons 
que lors de I'enreglstrement des lectures, aucun locuteur n’a ete 
Informe de I'objectlf de cet enreglstrement, contralrement aux 
methodes d'enselgnement, qul sont speclalement enregistrees par 
des acteurs professlonnels pour en faclliter I’ecoute par un 
apprenant debutant. 

Par un travail d’equlpe, I'apprenant dolt ensulte relever deux 
situations de communication oii 11 adapte son debit et mentlonner les 
raisons de cette adaptation. Une mlse en commun avec le reste de la 
classe permet par la suite de senslbillser I’apprenant a la variablllte 
du debit d’elocutlon du locuteur et aux nombreux facteurs qul 
peuvent intervenlr dans cette variablllte: I’^e de son Interlocuteur, 
I’humeur du locuteur, le temps disponlble, etc. 

Afln de rassurer I’apprenant, nous lul rappelons que le fait 
d'avolr de la dlfiBculte a comprendre ce locuteur est tout a fait normal 
pour im apprenant debutant en langue espagnole puisqu’ll s’aglt de 
sa premiere experience d’ecoute d’lm document oral authentlque. Par 
allleurs, ce locuteur auralt surement redult son debit s’il avait su que 
son Interlocuteur allalt 6tre un debutant en langue espagnole. 

Nous revenons ensulte sur la question numero onze, celle sur 
la natlonallte du locuteur, et demandons a I’apprenant si celle-cl est 
un facteur important, sans plus. L’apprenant fait lul-meme le 
lien, d’une part, entre la natlonallte du locuteur et le contenu 
de la lecture et, d’autre part, entre cette natlonallte et I’accent 
et le debit de ce locuteur. Nous guidons I’apprenant en lul deman- 
dant s’ll y a ime difference entre la fagon de s’expilmer des Frangals 
de France et celle des Franco-quebecols, entre celle des Brltannlques 
et ceUe des Americalns et entre celle des Montrealals et celle 
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des Beaucerons, pair exemple. Nous ecrlvons au tableau tout 
commentalre porte sur les dlfferents accents ou fa^ons de peirler qul 
sont mentionnes en classe. 

Le retour sur la question numero onze amene I'apprenant a 
prendre conscience de la varlabillte des langues et a revoir la notion 
de langue (varlete) standcird. 11 realise alnsi qu'il exlste dans chaque 
langue plusieurs varletes standeird, toutes acceptables lorsque 
employees dans leur contexte socloculturel respectif. 

Nous poursulvons en lul faisant ecouter deux phrases de la 
lecture oii I'ellsion du /d/ en position finale est mlse en evidence. 
L'apprenant repete a volx haute chacime de ces deux phrases pour 
que nous pulsslons les ecrlre au tableau, telles qu'il les prononce. 
Nous lul expllquons qu'au tableau le slgne [0] represente un efface- 
ment total d'un son, que le signe 0 indique qu'il manque im son a 
I'oral, par rapport a la forme standcird orale ou ecrlte, tandls que les 
doubles crochets [ ] indlquent que leur contenu se sltue au niveau de 
I'expression orale. De meme, les doubles barres obliques / / 
indlquent que leur contenu est im zirchetype sltue lul aussi au 
niveau de I'expression orale. Nous I'incltons ensulte a expllquer cet 
effacement. L'apprenant, avec I'alde de son equlpe, formule des 
hypotheses qu'il verlfie par la suite avec le reste de la classe. 

Nous demandons aussi a l'apprenant si cet effacement du /d/ 
entraine ime perte d'lnformation et si elle nult a la comprehension du 
message, puls nous le questionnons sur la situation de communica- 
tion. Nous rinformons finalement que cet effacement du /d/ en 
position finale est frequent dans les parlers hlspanophones et dans 
les divers types de situation de communication, meme dans des 
situations formelles comme celle-cl. Nous lul demandons peir la suite 
de donner d'autres exemples en espagnol ou le /d/ final est efface, 
tel que dans les mots: ustefO]. verdalO] et salulO], alnsi qu'en frangals: 
«il pren/Oy, on enten[0]« et en anglais: Pcad anlO] Peter. 

Nous termlnons alnsi cet exerclce de senslbillsation et pour- 
sulvons avec les questions numerotees trelze et quatorze qul portent 
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sur la musique qul accompagne la lecture^. Nous remettons ensulte 
a rapprenant une copie du texte de la lecture et nous I'informons 
qu'U s'agit du meme texte dont disposait le locuteur hispanophone au 
moment de I'enregistrement. 

La presentation des lectures sulvantes se deroule sensiblement 
de la meme fagon. Nous ne mentionnons alors que les modifications ou 
ajouts pertinents realises lors de ces exercices de sensibilisation. 



B. Lectura 2: Mexico 

La deuxleme lecture, Mexico, est faite par une Mexicalne 
orlginalre de la vllle de Mexico. 



LA pr^£:coutb 

Lors de cette pre-ecoute, I'apprenant dolt reallser que toutes 
les nouvelles Informations obtenues lors de la presentation de la 
premiere lecture font dorenavant partie de ses acquis et qu’ll peut en 
tirer toute I'lnformation dont 11 a malntenant besoin. II utilise ces 
nouvelles Informations, en plus de la carte geographique qul 
accompagne la deuxleme lecture, afin d'anticiper le contenu de cette 
demlere. Alnsi, 11 formule des h}q)otheses sur I'orlglne, I'accent et le 
debit du locuteur, en plus de ses hypotheses sur le contenu du texte 
et la chanson qui I'accompagne. 

II est souhaitable aussi de rappeler a I'apprenant I'objectif 
ultime vise par cette etape preparatoire, c'est-a-dire facillter la 
comprehension du document audio a venir, afin de malntenlr son 
interet et sa participation a cette etape. 



LA POST-feCOUTE 

La deuxleme lecture sert a faire prendre conscience a I'apprenant 
qu'll existe plusieurs varietes standard en langue espagnole orale et que 
ces varietes s'equlvalent malgre leurs differences. 



“ Nous ne nous attardons pas a ces questions pulsqu'elles concement les objectlfs du 
programme reguUer du niveau deux. 
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Nous dlscutons du contenu de certaines definitions pendant 
la sensibilisation de I’apprenant a deux variables phonetiques stan- 
dard frequemment appelees yeismo et seseo. Pour cela, I’apprenant 
compare la fagon qu’a le deuxieme locuteur de s'exprimer avec celle 
qu’utilise le premier locuteur (en repondant a la question numero 
douze): 



12. ^Te parece que este locator habla de ana manera 
diferente en comparacidn con los otros locutores? Si sU 
^por que dices que es diferente? E^xplica tu respuestcL 

L’apprenant verifle avec I'ensemble de la classe ses reponses 
a cette question, reponses qu'il aura prealablement veriflees aupres 
de ses coequipiers. Nous ecrivons au tableau les reponses et les 
commentaires qui sont formules en classe. S’il y a lieu, nous 
faisons ecouter de nouveau des extraits de chaque lecture qui 
mettent en evidence certaines variantes que I'apprenant n*a pas 
encore pergues^. 

Pendant ce reperage, nous prenons soin de regrouper les 
commentaires et de classer selon leur orthographe les nots releves 
dans les lectures. Ainsi, dans les cas de yeismo, les mots qui 
s’ecrivent avec im 4L» forment une Uste alors que ceux qui s'ecrivent 
avec un en forme ime autre. II en est de meme pour les cas de 
seseo, les mots ecrits avec un «c# suivis des voyelles et forment 
une liste tandis que ceux ecrits avec im «s^. en forment ime autre. 
Cette classification sert a facUiter la generalisation. 

L'apprenant poursuit Texercice en identifiant des facteurs 
linguistiques et sociaux qui intervlennent dans la frequence de ces 
variantes. Nous pouvons alors ajouter ime autre Uste de mots releves 
dans les lectures: ceux qui representent des contextes d’invariance 
pour ces variantes. Ceci a pour effet de limiter les generaUsations et 
de simplifier la formulation des hypotheses. 

La decouverte des regies vise essentieUement deux objectifs: 
d ime part. eUe sert a expUquer a l’apprenant comment ces variantes 
s’organisent en systeme et, d'autre part, eUe sert a rassurer I'appre- 

“ Nous utlUsons a ce moment deux magnetophones. 
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nant en lul presentant la variation Ungulstlque comme un systeme. 
S'll y a systeme, U y a des regies a sulvre et le resultat peut etre 
antlcipe (puisqu'il n'est pas aleatoire). 

En plus de decouvrir les regies, I'apprenant dolt evaluer les 
varlantes. II repond alors a certalnes de nos questions: «le premier 
locuteur, un Espagnol, dlfferencle le <4h>du alors que le deuxieme 
locuteur, une Mexicalne, ne le fait pas. La fagon de s'exprimer de ce 
deuxieme locuteur est-elle correcte? Pourquol? A quol sont dues ces 
differences? Une prononclatlon est-elle meilleure que I'autre? 
Pourquol? Donnez de nouveaux exemples en espagnol. Donnez des 
exemples de prononciatlons dlfferentes dans d'autres langues»^. 

Nous amenons alnsi I'apprenant a reflechlr sur la notion de 
norme. Cette discussion nous permet de senslbillser I'apprenant aux 
nuances qu'll y a entre vme norme prescriptive et une d'usage, alnsi 
que d'aborder d'autres concepts qul nous apparaissent Importants de 
preclser. Au terme de cette discussion, nous avons alnsi convenu 
avec I'apprenant qu'll y a deux types de normes: une prescriptive et 
une d'usage. 

La NORME PRESCRIPTIVE se reconnait par son «ll ne faut 
pas dire pa mats plut6t...». Elle vise un ideal fonde sur des Jugements 
de valeur et represente une reflexion consclente sur la langue par ses 
usagers. Cet ideal est le standard. 

Mals la langue est im systeme dynamique et est sujette a des 
changements; 11 va sans dire que la norme est aussi sujette a ces 
changements. Alnsi, ce qul etalt considere comme prestigleux a une 
epoque peut ne plus I'etre a une autre. Par exemple, a I'epoque de 
Louis XIV, la prononclatlon [rwe] pour «roi« est prestigieuse et 
constltue I'ldeal a Imlter pulsqu’utillsee par le rol lul-meme alors que 
la prononclatlon [rwa], utlUsee a cette epoque par les paysans, 
constltue la forme a evlter. De nos jours, I'inverse prevaut. 

De plus, le standard est loin d'etre unique puisqu'il existe des 
varietes de standard dans une meme langue. Par exemple, la varlete 

“ n va sans dire que nous formulons ces questions en espagnol. 
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standard du Quebec differe de celle de Paris qui, a son tour, diifere 
de celle de la Belgique. Toutefois, il est possible que parmi ces 
varietes de standard. Tune soit evaluee comme plus prestigieuse que 
les autres, prestige rarement fonde sur les qualites communicatives 
de la variete. La variete standard se deflnit alors comme la seule 
fagon de s'exprimer dans une langue (a I'oral ou a Tecrit) qui 
est reconnue grammaticalement et socialement correcte dans un 
milieu donne. 

Or, selon la norme d'usage, cette exclusion des autres fagons 
de s’exprimer est erronee. La NORME d’USAGE se fonde sur des 
comportements langaglers reels et il existe consequemment differen- 
tes normes d’usage. En effet, le locuteur revele une grande quantite 
d’informations sur lui-meme, la situation dans laquelle il se trouve. 
I'effet qu’il veut produire chez son interlocuteur, la relation qu'il 
veut entretenir avec lui, entre autres, en choisissant une fagon 
de parler plutot qu’une autre. Il ne seralt done pas socialement 
fonctionnel de s’exprimer dans un style unique^®. Par ailleurs, une 
fagon de s’exprimer devlent incorrecte lorsqu’elle s’ecarte des 
formes conventlonnellement etablles a I’interieur de son propre 
usage^®. Par exemple: 

norme prescriptive, forme standard: 

Je ne mange pas de legumes. 
norme d'usage. correcte a I’oral: 

Je mange pas de legumes. 
norme d'usage, incorrecte a Tecrlt: 

Je mange pas de legumes. 

norme d'usage et norme prescriptive, incorrecte a I’ecrlt 
comme a I’oral: 

Je ne pas mange de legumes. 

Avec Tapprenant, nous reconnalssons comme STANDARD les 
fagons de s'exprimer qui sont evaluees grammaticalement correctes 
et prestlgieuses: puls, comme CORRECTES, les fagons de s'exprimer 
qui sont frequentes et qui respectent les formes conventlonnellement 
etablles a I'lnterleur de leur propre usage. 



“ Lefebvre. art. cit. 1983. p. 329. 
“ F.L.Gaona. 1970, p. 384. 
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Cet exerclce de sensibillsatlon se poursult par une discussion 
sur les conventions d'usage d’une langue. Nous voyons comment 
elles sont etablles en fonction de la situation de communication. Des 
facteurs psychosoclaux, extemes et internes au locuteur, intervlen- 
nent comme composantes directrices de la situation de communica- 
tion. Le sujet traite, le nombre de participants, leur age, la relation 
qu'ils entretiennent entre eux et les Ueux, entre autres, seralent de 
telles composantes, determinant la situation de communication et les 
conventions d’usage qul s'y rattachent. Alnsl, ime personne ne 
s adressera pas de la meme fa^on a une foule de cinquante personnes 
qu'a sa petite fUle agee de cinq ans. 

Une SITUATION FORMELLE de COMMUNICATION seralt celle 
oii I’ensemble des facteurs p^chosodaux, extemes et Internes au locu- 
teur, Intervlendralt de fa^on a ce que celul-cl porte une attention 
particullere et consciente a la forme de son propre dIscours. Une 
SnUATION INFORMELLE de COMMUNICATION seralt, par contre, celle 
oii 1 ensemble de ces facteurs Intervlendralt de &Qon a ce que le locuteur 
accorde le minimum d'attention a la forme de son discours. 

Flnalement, une fafon de parler qul est conforme non seule- 
ment aux normes grammaticales mais aussi et surtout aux normes 
sociales etablles par I'usage devlent une fa^on de parler soclalement 
ACCEPTABLE. 

A la fin de cette discussion, nous revenons sur ces notions et 
sur les commentalres formules par I'apprenant tout au long de cet 
exerclce de sensibillsatlon. L'apprenant qul a exprime anterieurement 
un commentalre negatlf doit malntenant justifler son commentalre. 
Par exemple, s’U a dlt que le locuteur parlalt mal et s’il malntient tou- 
jours cette opinion apres les explications et les discussions, nous I'ln- 
citons a expUquer pourquol U peut dire que ce locuteur s'exprime 
mal. Cette rdlexion sur les commentalres negatlfs amene im retour 
sur les notions de norme prescriptive, de normes d'usage et 
d acceptabillte. Nous lul demandons de nouveaux exemples de va- 
rlabillte dans sa langue matemelle si cela s'avere necessalre. Nous ne 
nous attardons pas sur cette discussion si l'apprenant se montre 
intranslgeant. 
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Finalement, ce deuxieme exercice de sensibillsatlon se ter- 
mlne par une synthese des principaiix elements Unguistlques et 
sociaux discutes en classe. 



C. Lectura 3: La America central y el Caribe 

La troisieme lecture, La America Central y le Caribe, est lue 
par une Cubalne. Cette lecture introdult les premieres variantes 
non standard auxquelles nous sensibillsons I'apprenant; les va- 
riantes du /s/. 



LA POST-feCOUTB 

Lors de la verification en classe, nous classons les dlfferentes 
variantes du /s/ relevees par I'apprenant. Nous separons les /s/ 
phonemes, les /s/ morphemes pluriel et les autres /s/ morphemes. 
Chaque variante est ecrlte au tableau conformement a sa realisation 
a I'oral; la sibllante est transcrlte par [s], I'asplratlon par [}] et I'ellslon 
par [0]. Dans une quatiieme llste, nous inscrlvons des mots releves 
de la lecture qul montrent les contextes d 'invariance de cette 
variable, par exemple, le /s/ en position intervocallque. 

Apres avoir Identlfie les principales regies socIoUnguIstlques 
qul organisent les variantes du /s/, I'apprenant determine si I'ellslon 
complete du /s/ morpheme pluriel nuit a la comprehension de la 
lecture. Nous nous servons d'extralts tires de la lecture pour gulder 
I'apprenant; par exemple; 4'effacement^^ complet du son /s/ dans la 
phrase sulvante; lo/O/ montanalO] Jorman mesetas nlto^ . . . empeche-t- 
11 de comprendre qu'il s'agit d'une phrase au pluriel?* 

L'apprenant decouvre alnsi que le pluriel reste marque dans 
la termlnalson du verbe; Jorman. De plus, nous informons I'appre- 
nant que I'effacement complet du son /s/ pent entrainer a I'occaslon 
un allongement de la voyelle precedente, allongement qul peut 
etre difficile a percevolr et a produlre pour un apprenant de 
niveau deux. 



” Nous n'employons pas le terme ilislon en classe; nous preferons utUlser le terme 



^acement fouml par4'appr^ant. 

Sr 
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Nous poursulvons en presentant d'autres extralts ou en 
creant de nouveaux examples ou le pluriel est indlque de faQon dlf- 
ferente. L'apprenant donne aussi comme examples des phrases tlrees 
de la langue frangalse: 

ecrlt oral 

singuller: Le chat nolr alme Jouer Le cha(0] nolr alm(0] jouer 
plvulel: Les chats nolrs aiment Jouer L(e] chat(0] nolr(0] aim(0] jouer 

En franQals oral, le pluriel peut etre marque seulement sur 
I'artlcle alors qu'a recrit, U est marque sur rartlcle, le nom, Tadjectif 
et le verbe. Tout comme le fran^ais, I'espagnol ecrit marque de faQon 
redondante le pluriel tandis qu'a I'oral, cette redondance tend a etre 
dlmlnuee. Nous rappelons ensulte a l'apprenant qu'U s'aglt toujours 
d'une situation de lecture, c’est-a-dlre une situation formelle de 
communication oii le locuteur porte consclemment attention a sa 
faQon de s'exprimer. L'apprenant arrive a conclure que I'asplratlon et 
I'ellsion du / s/ ne nulsent pas a la comprehension du message et 
que ces varlantes font partle de la varlete standard orale de ce 
trolsleme locuteur, une Cubalne. 

Par la suite, nous informons l'apprenant que ces varlantes sont 
aussi presentes dans la plupart des varietes standard orales de 
I'Amerique Latlne alnsl que dans celles de certalnes regions de 
I'Espagne, comme la region de I'Andalousle, entre autres. Nous lul 
rappelons aussi les differences d'accents qu'il avalt relevees, dans 
I'exercice prec^ent, entre un Parlslen et un Marseillais, im Beauceron 
et un Montr^als, entre autres. 

Nous le prevenons ensulte que I'eAFacement et I'asplratlon du 
/s/ sera evlte en classe, autant par lul que par nous-meme, blen que 
cet emploi fasse partle des varietes de I'espagnol oral reconnues 
comme standard. Cette decision, purement subjective et academlque, 
vise a facUlter, d'une part, I'apprentlssage de l'apprenant et, d'autre 
part, 1'evaluatlon de certains elements grammatlcaux presents dans 
I'expresslon orale de l'apprenant. 

Nous lul expUquons que le fait d'evlter I'eflfacement et I'asplra- 
tlon du /s/ en classe, meme si I'inverse se prodult naturellement a 
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I'exterieur de celle-cl, a pour but de lul faclllter I'apprentissage de 
I'orthographe d'un nouveau mot. Par exemple, si nous pronongons 
les deux mots“ sulvants: [caite], [pate] il est difficile de savoir pour im 
apprenant de niveau deux comment ces mots s'ecrivent: 

caite ou caiste et pate ou paste^^. 

Par alUeurs, nous pouvons evaluer plus objectivement les 
deux phrases sulvantes si I'apprenant n'applique pas les regies de 
Tellslon du /s/: 

Tengo dos librols], 

Tengo tills] libro[OJ. 

Dans la premiere phrase, I'apprenant a applique les regies de 
concordance du pluriel en ajoutant un /s/ a la fin du mot libro > 
librols]. Dans la deuxieme phrase, par contre, 11 ne I'a pas fait. La 
premiere phrase est correcte d'un point de vue purement gramma- 
tical alors que la seconde ne l est pas. Par contre, si les regies de 
I'ellslon du / s/ s'emplolent dans la classe, la deuxieme phrase est 
aussi correcte. Nous devrons alors subjectivement decider si 
I'apprenant a applique ou non cette regie de I'ellslon avant de 
determiner si la deuxieme phrase est correcte ou Incorrecte. 

Nous termlnons en souUgnant a I'apprenant que les informa- 
tions obtenues lors de ces exercices de sensibillsation servent avant 
tout a ameliorer sa comprehension orale et que d'autres documents 
seront presentes afln de completer les informations actuellement 
recuelllies sur les differentes fagons de s'exprimer en espagnol oral. 



D. Lectura 4: La America del Sur 

E. Lectura 5: Los Hispanos en EE.UU. 

Flnalement, la quatrieme lecture. La America del Sur, est lue 
par un Colomblen alors que la clnquleme et demiere lecture, Los 
Hispanos en EE.UU., est lue par une Portoricalne. 



” L'apprenant de niveau deux ne connait pas ces mots. 

“ Caite est la sandale b^lQue du paysan nlcaraguayen et paste est une plante 
grlmpante dont le fixilt sert d'eponge: cette eponge ressemble a ce qul est connu Icl 
comme du crln vegetal, selon C. Mantlca. 1973. pp. 98 et 148. 
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Ces deux demieres lectures sent presentees de la meme fagon 
que les precedentes et servent essentiellement a mettre en scene 
I'aspiration et I'elision du /s/, phoneme ou morpheme, alnsi que I'eli- 
slon du phoneme /d/ en position finale de mot. 



5.2.S.2 Les situations de dialogue 

Les situations de dialogue sont, rappelons-le, presentees en 
palre, e'est-a-dire une situation formelle avec une situation In- 
formelle, afin de montrer I'lmportance des dlverses composantes 
socloculturelles d un evenement communlcatif sur la frequence 
des varlantes llngulstlques. Alnsi, I'apprenant poursult I'ecoute 
puls la comprehension de dlverses varlantes llngulstlques en function 
des contextes soclollngulstlques dont elles font respectlvement 
parties. 



La methodologie employee pour la presentation de ces dialo- 
gues demeure toujours la meme et nous ne falsons que mentlonner 
par la suite les princlpales modifications faltes a cette methodologie. 



A. Les situations de dialogue: une invitation (par telephone) 

Les deux situations de dialogue au telephone sont presentees 
en classe lors de la hultleme semalne de cours. Ces documents ne 
sont pas enregistres sur la cassette de I'apprenant. 



A. 1 La situation formelle de dialogue 

LA PR&-]feCOUTB 

L'apprenant ^oute d'abord les bruits qul Introdulsent la 
situation de dialogue: une personne cherche un numero de telephone 
dans I'annuaire telephonlque, elle prend ensulte le recepteur et compose 
le numero: le telephone sonne puls quelqu'un decroche I'autre apparell. 
A partlr de ces bruits, I'apprenant formule, avec ses coequlplers, des 
Itypoth^es sur le type de situation de communication dont 11 s'aglL La 
verification de ses hypotheses se fait ensulte avec le reste de la classe. 



c 



142 



128 



ChapitreS 



L'apprenant etabllt d'abord qu'U s'agit d'une situation de 
communication au telephone entre deux personnes. II presente en- 
suite ses hypotheses sur qul telephone a qul, quand et pourquol. 
Nous ecrivons ses hypotheses au tableau. Nous procedons par la 
suite a I'eUmlnatlon des hypotheses erronees et ne conservons que 
celles se rapportant a une invitation. Une hypothese telle que une 
personne telephone pour prendre un rendez-vous avec son dentiste est 
rejetee tandis que nous conservons la sulvante, une personne 
telephone d un ami pour oiler voir unJUm avec luL 

Dans ime deuxieme sous-etape, nous incitons l'apprenant a 
Identifier certaines regies d'interactlon propres, d'une part, a ime 
situation de communication qul se derovile au telephone et, d'autre 
part, a im acte d'invltatlon. Ces regies sont formvilees en fonctlon du 
milieu soclocvilturel de l'apprenant (elles peuvent changer d'lm milieu 
socioculturel a im autre). Au telephone, en general, le premier tour 
de parole revlent a la personne qul revolt I'appel et celle qul telephone 
dolt ensulte identifier a qul s'adresse son appel. II s'ensult un rituel 
de presentations et de salutations prellmlnalres qul varient selon le 
type de relation qu'entretlennent ces deux personnes. La personne 
qul appelle donne les raisons de son appel et I'autre reagit a celles-cl; 
I'appel se termlne par im rituel de salutations^. Alnsl, lors d'lm acte 
d'invltatlon, la personne qui invite donne les raisons, le Jour, I'heure 
et le lieu de I'invltatlon alors que celle qul est invitee accepte ou 
refuse I'invltatlon: cette demlere justifie aussl son refus de 
I'invltatlon. 

L'apprenant poursult son etape preparatolre en constltuant 
un canevas a partlr de ces nouvelles donnees. Les canevas des 
differentes equlpes sont ensulte ecrits au tableau afin d'en falre 
ressortlr les similitudes et les differences. Nous profitons de I'occa- 
slon pour souUgner I'importance des dlverses composantes de ces 
canevas, telles que la relation exlstant entre les locuteurs et le 
contenu du message, sur la forme de ce message. Ensulte, nous de- 
mandons a l'apprenant de donner des exemples dans sa langue 
matemelle. 



Ce deroulement generalise et simpllfie est naturellement valable si aucun probldme 
ne se presente comme, par exemple, composer un faux numero. 
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Les canevas peuvent se presenter de la fagon suivante: 

1. Participants: 

1 . 1 Qui telephone? A- 
1.2Aqui? B- 

1.3 Uens entre A et B 

Justifications: 

2. Salutations: A 

B 

3. Raisons de I'appel: A invite B a quoi? 

pourquoi? 
quand? jour, heure 
oii? 

4. Ructions a I'invitation de A: B accepte 

ou refuse 
pourquoi? 

5. Fin de la conversation: A 

B 

6. Type de situation de communication? 

Justifications: 



l'£coutb 

La deuxleme partle de I'exerclce commence lorsque nous 
demandons a I'apprenant d’ecouter Integralement le dialogue afin 
d’en decouvrlr le contenu. II essale alors de relever le plus d'lnforma- 
tlons possible lul permettant de verifier ses hypotheses, puls verlfie 
le tout avec ses coequlplers. Une deuxleme verification a lieu avec le 
reste de la classe. Les Informations sont alors ecrltes au tableau de 
fagon a completer les canevas: nous ne completons pas pour le 
moment les informations manquantes. 

Lors de cette etape, I'apprenant identlfie le type de relation 
qu'entretiennent les locuteurs alnsi que le type de situation de 
communication dont 11 s'agit, et chacune de ses reponses dolt etre 
Justifiee a I'alde d'elements releves dans le document. L'apprenant 
relle alors le lingulstique au social et le social au llnguistique. II note 
qu'll n'y a pas seulement un element llnguistique, tel que le vouvole- 
ment, qul informe sur la relation sodale exlstante entre les locuteurs 
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mais qu'il s'agit plutot d'un ensemble d'elementB. Si cette relation 
sociale est modifiee, les elements linguistiques sont aussi modifies. 
Les composantes sociales modelent les elements linguistiques de 
sorte que ces demiers informent a leur tour sur les premieres. 
L'apprenant foumlt de nouveaux exemples de cette relation sociolin- 
guistique dans sa langue matemelle. 

Finalement, une deuxieme ou troisieme ecoute Integrale du 
dialogue permet a l'apprenant de completer ses donnees pour at- 
teindre une comprehension globale du document. 



LA POST-&COUTE 

Nous Informons ensulte l'apprenant que le document sera de 
nouveau ecoute mais, cette fois-ci, en segments afin de pouvolr 
s'arreter a la forme du message. L'apprenant ecoute d'abord la prise 
de contact des locuteurs, puis I'lnvltation suivle de I'acceptation et, 
finalement, la prise de conge. L'ecoute de chacune de ces parties 
permet a l'apprenant de realiser une transcription ecrite, presque 
integrale s'il le desire, du dialogue^*. Les phrases alnsi relevees sont 
ecrites au tableau. Nous completons les donnees manquantes si les 
nombreuses ecoutes des dlfferents extraits ne suffisent pas a leur 
reperage et a leur comprehension Integrale. 

Avec ses coequlpiers, l'apprenant essaie alors de trouver des 
equivalences, c'est-a-dlre d'autres fa^ons de dire la meme chose dans 
une situation de communication semblable. Ces equivalences 
peuvent provenlr de I'espagnol ou de la langue matemelle de 
l'apprenant; I'important est que celui-ci prenne conscience du fait 
que chaque locuteur a des cholx a falre dans sa langue, cholx qu'il 
fait en fonction de nombreux criteres sociaux et linguistiques. 

Une nouvelle mlse en commun avec le reste de la classe per- 
met ime comparalson et une verification de ce travail d'equipe. Nous 
Invltons l'apprenant a devlner la nationallte respective des locuteurs. 
avant de lul foumlr la reponse, et I'lncitons a commenter le sujet. 



3i 
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Puls, nous lul rappelons que les documents a venlr completent ces 
informations. Cette trolsleme etape se termine par une demlere 
ecoute integrale du dialogue. 



A.2 La situation informelle de dialogue 

LA PR£-£C0UTE 

Nous informons I'apprenant que le deuxleme enreglstrement 
ressemble au premier et nous lul faisons ecouter les bruits qul 
precedent ce dialogue. L'apprenant constate qu'il s'agit d'une autre 
situation de dialogue au telephone, puisque les bruits sont sembla- 
bles a ceux qul accompagnaient le premier dialogue. Nous lul 
confirmons que cette conversation telephonlque traite aussl d une 
Invitation. L'apprenant reprend alors son canevas elabore lors de 
I'ecoute du premier dialogue et emet des hypotheses sur les differen- 
ces possibles entre celul-cl et le deuxleme dialogue afln de se 
preparer a I'ecoute de ce dernier. 



L’feCOUTE 

Pendant I’etape de I'ecoute, l'apprenant constate que la re- 
lation entre les locuteurs dlffere: 11 s'agit malntenant d'une situation 
Informelle de dialogue. II note aussl la presence d'un nouveau 
locuteur qul a ses propres caracteristlques comme sa natlonallte, par 
exemple. Ces constatatlons, Jolntes aux divers acquis socloUngulstl- 
ques de l'apprenant, le preparent a la post- ecoute. Les variantes qu'il 
vient d'ldentlfler dans certalnes des composantes de cet evenement 
commimlcatlf devralent se refleter aussl au plan formel du message. 



LA P0ST-£C0UTE 

Nous prenons soln de separer le tableau en deux parties 
avant de commencer I'etape de post-ecoute de la situation informelle 
de dialogue. Nous Identiflons chacune de ces parties par les tltres 
premier dialogue et deuxleme dialogue. Les phrases relevees lors de 
I'ecoute du premier dialogue sont transcrites dans cette premiere 
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partie. L'apprenant complete la deuxleme partle puls la compare a la 
premiere. II releve les varlantes et justlfle leur frequence et leur 
acceptablllte a partlr des contextes Unguistlques et soclaux dans les- 
quels elles se trouvent. Flnalement, U compare ces deux situations 
de dialogue a la premiere et a la trolsleme lectures pulsqu'on y 
retrouve les memes locuteurs. 

B. Les situations de dialogue: demander des informations 
a un coUegue sur des contrats (dans un restaurant) 

La prlnclpale difference dans le deroulement de cet exerclce 
se trouve dans I'etape de la pre-ecoute. Les deux dialogues qul se 
deroulent au restaurant ne sont pas precedes de bruits: ces demlers 
empletent plutot sur les dialogues et ne peuvent pas etre Isoles afln 
de servlr d'lntroductlon a la situation de communication. 

B. 1 La situation formelle de dialogue 

LA PR£-£cOUTE 

Nous commengons la pre-ecoute en ecrlvant au tableau deux 
petltes llstes de restaurants quebecols connus de l'apprenant; la 
premiere llste regroupe de bons restaurants alors que la deuxleme 
regroupe ceux qul sont de type restauratlon raplde [fast food). 
L'apprenant reconnait ces restaurants et conclut que les deux 
prochalns enregistrements concement des situations de communica- 
tion au restaurant. 

n Identlfle ensulte les princlpales differences entre ces deux 
groupes de restaurants. Dans ceux du premier groupe, U est 
recommandable de falre une reservation, le client commande lorsqu'U 
est assls a une table, un serveur est responsable du service aux 
tables et remet un menu aux clients, on peut servlr des bolssons 
alcoollques, le repas est presente en dlfferentes etapes (aperitif, 
entree, plat principal, dessert puls digestif), la facture est payee a la 
toute fin du repas et le pourbolre est de mlse. 

Dans ceux de la deuxleme llste, les reservations ne sont pas 
necessalres, 11 n'y a pas de serveur, le menu est afflche a la vue de 
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tous, le client paye sa facture apres avoir commande son repas et 
avant de le manger, on ne sert pas de boisson alcoolique et le client 
s'assoit a une table avec son repas complet servl sur nn plateau. 

Nous remettons ensuite un menu en espagnol a I'apprenant 
afln qu'U puisse determiner de quel type de restaurant U est question 
dans I'enregistrement. Par la suite, I'apprenant formule, avec ses 
coequipiers, des hypotheses sur les points suivants: 

Avec qui les gens vont-ils au restaurant? A qui parlent-ils 

dans un restaurant? De quol parlent-ils? Pourquoi vont-ils 

au restaurant? 

Apres la verification en classe des hypotheses, nous infor- 
mons I'apprenant que dans I'enregistrement suivant, I'etape de la 
reservation d’une table est absente et que toute la situation de dialo- 
gue se deroule au restaurant. 

Le premier canevas de cette situation de dialogue peut avoir 
la forme suivante: 

1 . lieu: restaurant 

2. participants: A 

B 

C 

2.1 Liens entre les participants: A- serveur 

B et C- clients 

Le gar^on offre les mets alors que le client les cholsit; le 

client commande puls le gar^on apporte la commande. 

2.1.2 Liens entre les clients: 

2.1.3 Justifications: 

3. Conversations: 

3. 1 avec le gar^on: le serveur propose quol a qui? 

client B -4 commande le repas -4 quol? 

^ critique le repas? 

•4 paye le repas? Pourquoi? 
client C ^ commande le repas ^ quol? 

-4 critique le repas? 

-4 paye le repas? Pourquoi? 
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3.2 entre clients: 

clients B €-♦ de quol? 

4. Depart: 

4.1 Entre garden et clients -♦ remerclements 

critiques 

Invitation a revenlr 

salutations 

4.2 Entre clients -♦ remerclements 

salutations 

5. Type de situation de commimlcatlon? 

JustlAcatlons: 

Nous revenons ensulte sur une partie de ce canevas: la con- 
versation entre les clients. L’apprenant emet plusieurs hypotheses 
quant au contenu de cette conversation. Nous I'informons qu elle 
porte sur une «demande» si cela s'avere utile pour lul. L'apprenant et 
ses coequipiers elaborent un deuxleme canevas qu’ils integrent au 
premier. Par exemple: 



Entre clients: 

clients B C-f dlscute de quol?-f demande de quol?: 





de service 




d'edde 




d'argent 




d'oplnlon... 


B/C-^ 


demande et s'expllque 


C/B-^ 


accepte et s’engage ou 




-♦ refuse puls s’expllque / s’excuse 


B/C 


remercle 



C. Les situations de dialogue: Rencontre avec un(e) ami(e) 

(d la sortie d'un cinema) 

Nous Introduisons un element visuel lors de la presentation 
des deux demleres situations de dialogue et ce, pour les memes 
raisons que celles mentionnees preeWemment. Rappelons que I’ordre 
de la presentation de ces demlers dialogues est modifle: la situation 
informelle est presentee avant la situation formelle de dialogue. 
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C. 1 La situation tnformelle de dialogue 

LA PR^^feCOUTB 

Nous dessinons au tableau la porte d'entree d un cinema et 
une horloge qul indlque vlngt-trols heures quinze; un peu plus loin, 
nous ecrivons deux litres de films d'horreur connus de I'apprenant. 
Celui-ci ecrit, en plus de formuler ses h 3 rpotheses habituelles, trois 
autres litres de films d'horreur qu'il a, de preference, deja vus. 

La mise en commun en classe des h 3 q)otheses ceme un peu plus la 
situation de dialogue: 

11 est 23hl5, on est en face d'un cinema. Le cinema vlent de 
fermer; deux films d’horreur sont a I'affiche. Des personnes, 
deux au moins pour qu'il y alt dialogue, ont vu un de ces 
films et elles vont en parler; elles I'ont soil alme soil deteste 
pour dlfferentes raisons. 

Nous prolongeons ensulte la llste de films d'horreur a I’alde 
des litres que I'apprenant nous foumlt. Ce dernier est ensulte incite 
a commenter ces films, c'est-a-dire a decrlre les emotions que ces 
films ont creees chez lul. Ces emotions, formulees en espagnol 
ou en langue matemelle, sont ecrites au tableau; nous les ecrivons 
seulement apres que chaque apprenant alt eu le temps de formuler 
les slennes afin d'evlter tout comportement prescriptlf de sa part. 
L'expresslon de ces emotions vise a faclllter la comprehension de 
I'etat psychologique des locuteurs qul partlclpent a la situation de 
dialogue qul se deroule dans la rue, a la sortie d'un cinema. 



LA POST-&COUTE 

Nous soullgnons a I'apprenant I'etat psychologique dans le- 
quel 11 se trouve apres avoir vlslonne un film d'horreur, en nous 
servant de ses emotions ecrites au tableau, puls nous I'lncltons a les 
transposer aux locuteurs de ce dialogue. Les expressions qul avaient 
ete jugees vulgalres par les Juges hlspanophones sont alors pergues 
d'lme fagon beaucoup moins negative par I'apprenant. Elles devlen- 
nent acceptables etant donne les dlverses composantes sociales et 
psychologiques de cet evenement communlcatlf. 
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5.2. 3.3 Les extratts de bandes dessinees 

Les extraits de bandes dessinees servent d'appuls vlsuels a 
certaines variantes presentees anterleurement dans les enregistre- 
ments ou a presenter de nouvelles variantes. Nous remettons a 
I'apprenant les deux extraits de bandes dessinees a la fin du cours 
pour qu'll les Use a la malson selon I'approche de lecture globale et 
qu’U appUque ensulte les demarches sulvles en classe lors de la post- 
ecoute. L'apprenant s'auto-evalue par la meme occasion, c'est-a-dlre 
qu'll verifie s'U peut Identifier et comprendre d'abord des variantes 
qul lul sont deja connues et ensulte ceUes qul lul sont presentees 
pour la premiere fols dans ces documents ecrlts. II presente au cours 
sulvant ses dlverses hypotheses. 



A. Le premier extrait de bandes dessinees: 

Las ensaladas de Clara 

LA PR&-LECTURE 

Cette pre-lecture vise a verifier si I'apprenant a Identlfie les 
dlverses composantes du document ecrlt, par exemple, le type de 
texte dont 11 est question et sa provenance, les participants et leurs 
caracterlstlques propres. L'apprenant a releve, a ce moment-la, au 
molns les Informations sulvantes qul lul servent de canevas: 11 s'agit 
d'une bande desslnee pulsqu'll y a des Images et des ballons, ces 
demlers Indlquent qu'll s'agit d'un dialogue, le texte ecrlt represente 
de I'expresslon orale. Cette bande desslnee provlent de la revue 
Vision^ , dlstrlbuee en Espagne, et les trols personnages s'exprlment 
en espagnol. Leurs vetements, le Ueu et leur actlvlte respective 
Indlquent que ces trols personnages sont Ues par une relation Intlme 
de famine: un marl, sa femme et leur enfant en bas age. Ils sont dans 
leur malson: la femme change la couche de son enfant alors que 
I'homme lul parle en fumant son clgare. L'etat psychologique de 
I'homme change au fur et a mesure qu'll dlscute, plus ou 
molns seul; 11 apparait de plus en plus agite jusqu'au moment ou sa 
femme lul adresse la parole calmement. II se talt puls lul repond d'un 
air abattu. 



” C. Bretecher, artcit 
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LA LECTURE 

Pour I'etape de la lecture, des apprenants Jouent le role des 
persoimages et Usent a volx haute le texte. Ensuite, chaque ap- 
prenant compare avec ses coequipiers les hypotheses qu'U a for- 
mulees. La verification se fait encore avec le reste de la classe; le 
texte n'est alors que globalement comprls. 



LA POST-LECTURE 

Nous commencons la post-lecture en rellsant chacune des 
phrases du document. L'apprenant commente le contenu et la forme 
de ces phrases. Les expressions ou mots qul lul sont Incoimus sont 
ecrlts au tableau puls expUques. L'apprenant note que certains mots 
ne respectent pas la norme prescriptive de I'ecrlt mals qu’lls demeu- 
rent conformes aux normes d'usage de I'expresslon orale. 

Nous Informons l'apprenant que cet exerclce sert a le preparer 
a I'ecoute de la prochalne chanson que nous lul presenterons. 
Finalement, la post-lecture se termlne par ime demlere lecture a volx 
haute du document par les apprenants. 



B. Le dewci^me extratt de bandes dessinees: Mc^aXda 

Le deroulement pedagoglque pour la presentation du 
deuxleme extralt de bande desslnee est senslblement le meme que 
celul du premier extralt La difference conceme prlnclpalement le 
temps consacre a chacim de ces documents: le premier demande 
molns de trente minutes tandls que le second prend presqu'une 
heure du felt qu’ll Introdult, entre autres, les varlantes de la variable 
s'adresser informeUement d une seule persorme. 



LA POST-LECTURE 

Mentloimons d'abord que I'emplol des varlantes de la 
variable s'adresser informeUement d une seule persorme est expUque 
a la toute fin, lorsque cet extralt est entlerement comprls par 
l'apprenant. 
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Nous faisons alors remarquer a I'apprenant que Mqfalda em- 
ploie le uos suivl d'un verbe pour s'adresser a Manolito; le vos est 
done une forme pour s'adresser informellement a une autre per- 
sonne, tout comme le pronom tu: 

VOS crees = *tu crees. 

L'apprenant compare ensuite ces deux formes verbales. II 
constate que uos crees s'ecrlt avec un accent et que I'accent oral tom- 
be aussi sur ce deuxieme e (crees) alors que dans tu crees, il n'y a 
pas d'accent ecrlt et I'accent oral tombe sur le premier e (crees). II 
poursuit son analyse en relevant dans la bande dessinee tous les 
verbes conjugues a la deuxieme personne du singulier, puis il les met 
a I'infinitif, pour finalement les regrouper selon le temps verbal 
auquel Us sont respectivement conjugues. Cette partie de I'exercice 
de sensibilisation se fait a I'aide d'un Uvre de conjugaisons afln de 
simplifier la tache de l'apprenant. Les resultats qu'U obtient ainsi 
sont ecrits au tableau: 



decime 




decir + me 


imperatlf; 


decime 


oime 




oir + me 




oime 


apagd 




apagew 




apagd 


dorwite 




dormtr 




dormite 


crees 




creer 


present; 


crees 


oiste 




oir 


pretdrito: 


oiste 


dytste 




decir 




dgiste 



L'apprenant ecrlt ensuite la conjugalson complete pour cha- 
que verbe releve en fonction du temps verbal prealablement identlfie. 
Ces resultats sont aussi ecrits au tableau et la syUabe accentuee a 
I'oral est alors souUgnee: 



IMPERATIF; 






bande dessin^e 


conjugaison 




decime 


(tu) 


di + me 


>. 


(vosotros) 


decid + me 


oime 


(tu) 


oye + me 


>. 


(vosotros) 


oid +me 


apagd 


(tu) 


apaga 


> 


(vosotros) 


apagad 


dormite 


(tu) 


dudrmete 


> 


(vosotros) 


dormios 
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present: 


bande dessln^e 


conjugaison 


cre& 


creo 

crees (tu) 

cree 

creemos 


► 


creeis (vosotros) 
creen 


pretMto: 


bande desain^e 


conjugaison 


d^iste 


dye 


► 


dyiste (tu) 

dyo 

dytmos 


► 


dyisteis (vosotros) 
dyeron 


oiste 


oi 


► 


oiste (tu) 

oyd 

ounos 


► 


oisteis (vosotros) 
oyeron. 



L'apprenant note ensulte les differences et les similitudes 
entre ces deux colonnes. Les verbes conjugues avec uos (a 
gauche) lui semblent plus semblables aux verbes conjugues 
avec vosotros (a droite) lorsqu'Us sont du present de I'lndlcatif 
et a la forme Imperative. Par contre, les verbes conjugues avec 
VOS lui semblent avoir la meme forme verbale que ceux conjugues 
avec le pronom tu au preterlto de I'lndlcatif. Nous conflrmons 
alors a l'apprenant que les verbes conjugues avec vos au 
present de I'lndlcatif et a rimperatif presentent des formes 
verbales redultes propres au pronom vosotros utilise seulement 
en Espagne: 



vosotros 

la terminaison en 


id 


se simpUfle en 


VOS 

i 


la terminaison en 


ad 


se SimpUfle en 


a 


la terminaison en 


ei 


se SimpUfle en 


es 


et le pronom 


os 


est remplace par 


te. 
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Puls, nous lul expliquons que, dans la plupart des pays 
d'Amerlque Latine, les verbes conjugues avec vos sont, au plan 
grammatical, des verbes conjugues a la deuxieme personne du plurlel 
(forme redulte) et qu'au plan communlcatlf, ces verbes s'a- 
dressent a ime deuxieme personne du slnguller (Informelle). Nous lul 
rappelons que ce meme type de duallte exlste pour le pronom listed 
qul, grammaticalement, correspond a la trolsleme personne du 
slnguller mals qul, au niveau communlcatlf, correspond a la 
deuxieme personne du slnguller formelle: 



uos H aspect 


granmiatical H 
communicatif H 


deuxieme personne du pluriel 
deuxieme personne du singuUer Informelle 


usted H aspect 


granmiatical H 
communicatif H 


troisi^me personne du slnguller 
dewei/^me personne du slnguller formelle 



Nous incitons ensulte I’apprenant a trouver im autre facteur, 
en plus du type de situation de communication, qul favorlse la 
frequence d'emplol du pronom uos. Nous lul falsons remarquer 
la natlonallte de Mc^aldcv ce pronom serait done employe en 
Argentine, a la place du pronom tii. Nous demandons a I'apprenant 
d'identlfier d'autres pronoms dont la frequence d’emplol peut 
varier selon la natlonallte du locuteur. n s'agit des pronoms vosotros 
et ustedes; le premier est plus frequent en Espagne comme forme 
d’adresse Informelle au plurlel (plurlel du pronom tCi) alors que 
le deuxieme, est plus frequent dans I'ensemble de I'Amerlque Latine, 
egalement comme forme d'adresse Informelle au plurlel (plurlel 
du pronom En Espagne, le pronom ustedes est surtout 
employe comme forme d'adresse formelle au plurlel (plurlel du 
pronom usted). 



En Espagne: 






En Amerlque Latine: 




Formes d’adresse: 


sing. 


plur. 


Formes d’adresse: sing. 


plur. 


Informelles 

formeUes 


tu 

Ud 


ixisotros 

Uds. 


Informelles tu/vos 

formeUes UdL 


Uds. 

Uds. 
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Nous ecrivons au tableau d'autres contextes oii I'emploi 
du VOS est expose. Apres un travail en equlpe, I'apprenant en 
dMult que: 

1- le VOS s'emploie aussi comme pronom complement apres 
ime preposition: exemple: 

es para ti voy contigo 

es para vos voy con vos 

Mals, 11 ne remplace pas le pronom te: 

te Uamo manana X vos Homo mancuic^ 

2- Les adjectifs et pronoms possessifs correspondant a uos 
sont les memes que ceux du pronom sujet tii 

tu, tus, tuyo, tuya, tuyos, tuyas 

Nous ajoutons qu’a I'origlne, vos s'employait comme deuxleme 
personne formelle, (par exemple, pour s'adresser a I'empereur ou 
entre les gens de la noblesse), tandis que til s'employait pour 
s’adresser a ime personne de classe ou de rang inferieur. Cet emploi 
a ete releve en Espagne^, en 1970, lorsque le general Franco 
a utilise le pronom vos, dans ce sens de formallte, pour 
s'adresser au President des Etats-Unls. Alnsi, selon le cas 
releve chez le general Franco: 



Formes d’adresse: 


slngulier 


pliirlel 


Informelles 


tu 


vosotros 


formelles 


vos 


ustedes 



Vers la moitie du XVI® siecle, vos est aussi employe par les 
classes populalres; apparait alors la forme d'adresse de respect 

” Le Xlndlque que I'exemple qul suit est Incorrect solt au niveau grammatical solt au 
ntveau communlcatlf. 

^ EJl Sldllano, 1971, pp. 915-916 et A. Almasov, 1974, p. 304. 

156 



142 



ChapitreS 



vnestra merced qvil deviendra usted a la fin du XVIir slecle. Resultat 
de cela, le vos se conserve comme forme d'adresse informelle alors 
que le tii dlsparait completement ou partiellement dans certaines 
regions. Par contre, dans d'autres regions, c'est I'lnverse qui se 
prodult: le tii se malntlent au detriment du uos. 

Parml les pays qul emplolent le uos, nous pouvons nommer 
la majorlte de I'ArgentIne et presque tout le Costa Rica, le Honduras, 
le Guatemala, le Nicaragua et le Salvador. Par contre, la majeure 
partle du Perou, du Mexlque, de Cuba, de Porto Rico et de Salnt- 
Domlngue emplolent le til 

D'autres pays peuvent 6tre dlvlses en regions selon qu'elles 
utUlsent le uos ou le tu: le Chill, le Paraguay, la Bollvle, I'fequateur, 
la Colomble, le Venezuela et le Panama. De plus, le uos ne semble 
pas en vole de regression dans ces pays ou les deux formes coexis- 
tent. Dans certains de ces pays, toutefols, les locuteurs qul emplolent 
le tCi ont tendance a juger comme vulgalre I'emplol du uos chez leurs 
compatrlotes: c’est le cas du Chill. Dans les pays ou le uos est 
employe majorltalrement ou totalement, par contre, I'emplol du 
pronom tii peut 6tre juge pedant, comme au Nicaragua. 

Par allleurs, mentlonnons qu'll est possible de retrouver 
d'autres comblnalsons de pronoms et de termlnalsons verbales 
utlUsees pour s’adresser Informellement a une seule personne. En 
Uruguay, entre autres, on utilise frequemment le pronom tii avec des 
verbes conjugues a la deuxieme personne du pluriel. 

L'lmportant est de falre remarquer que toutes ces dlfferentes for- 
mes de s'exprimer n'empechent pxas I'lntercomprehenslon entre locuteurs 
de natlonalltes dlfFCTentes; au plre, U y aura une adaptation de la part 
d'un des locuteurs mats la communication devralt se poursulvre, mTnmp 
le demontre cet extralt du dialogue qul se dCTOule dans la rue: 

A. iHolal Carmen, tal, cdmo estAs? 

B. Pues bien gracias. vos? 

A Bien gracias. ^Fuiste a ver la peUcula? 

B. Si, de alii saiga. ^Tii tambiAn? 

A Si, me gustd mucho. a ti? 
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La locutrlce B, une Cubalne, emplole d'abord le pronom ms 
puls poursult avec le pronom til Preclsons qu'avant de reallser cet 
enregistrement, nous nous so mm es adressee a cette locutrlce a I'alde 
du pronom ms. 11 pourralt s'averer juste de crolre que cette con- 
versation a cree une Interference chez cette locutrlce Cubalne qul, 
dans d'autres clrconstances, ne semble pas utlUser ce pronom. 11 est 
a retenlr, Independamment des causes qul ont amene I'emplol du 
pronom uos, que cet emplol alnsl que le changement pour le pronom 
tii n'ont pas mil a la communication: 11 ny a pas eu d'lnterruptlon nl 
d'lncomprehenslon entre la Cubalne et le Colomblen. Flnalement, 
nous falsons remarquer a I'apprenant I'absence du pronom ms dans 
son llvre de conjugalsons alors qu'on en parle brlevement dans sa 
grammalre espagnole^®. 



5.2. 3.4 La chanson et son texte: Ni chicha ni limond 

LA PR£^6cOUTE 

Nous ecrlvons au tableau le tltre de la chanson puls le nom 
et la natlonallte du chanteur. Nous sltuons la chanson dans son 
contexte soclopoUtlque: elle a ete ecrlte durant les premiers mols de 
la presldence de Allende et elle s'adresse a la classe moyenne du Chill 
qul refuse a cette epoque de prendre position dans cette nouvelle 
situation politique. Nous nous assurons alnsl que I'apprenant alt au 
molns une Idee generate de I'hlstolre soclopoUtlque reUee a Allende 
et qu'U possede une partle des ImpUcltes socloculturels auxquels un 
locuteur chlUen auralt recours pour comprendre cette chanson. 

Nous expUquons ensulte le tltre de la chanson qul devralt 
s'ecrlre, selon la norme prescriptive de I'ecrlt, Ni chicha ni limonada. 
L'apprenant formule ses hypotheses sur I'ldentlte de la personne qul 
s'adresse a I'lndlvldu de la classe moyenne, c'est-a-dlre quel groupe 
de la soclete chlUenne est symboUse par le chanteur, pourquol ce 
groupe dlt que I'lndlvldu de la classe moyenne est ni chicha ni limond 
et quel role peut jouer I'orlglne soclale de ces deux personnes sur le 
contenu et la forme du message. 



“ J. Bouzet, Op.cit, p. 61. 
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Nous intervenons lors de la mlse en commun des hypotheses 
pour orlenter I'apprenant vers les bonnes reponses sans toutefols les 
lui foumlr. 



L'feCOUTE 

Nous remettons a I'apprenant une copie du texte de la chan- 
son. Cette copie difiere de I'original: pres de 25% des mots^ normale- 
ment ecrits ont ete effaces pour etre remplaces par une ligne 
blanche. Dans la chanson, ces mots effaces representent une 
occurrence d'une variante non standard a laquelle I'apprenant a ete 
prealablement sensibillse. De plus, 78% de ces mots effaces^^ sont 
des mots connus de I'apprenant. 

Par allleurs, il reste dans la chanson six autres types de 
variantes non standard. Ces six mots sont ecrits dans la copie du 
texte, comme dans I'original, selon la norme prescriptive de I'ecrit; 
leur orthographe ne donne aucune information sur la variante qul est 
employee dans la chanson. 

Nous prevenons I'apprenant que la chanson contient 
beaucoup de regionallsmes, facteur qui augmente le degre de dif- 
ficulte de la comprehension. Nous lui recommandons de consulter 
ses notes sur la varlabillte de la langue espagnole orale pendant 
I'ecoute de la chanson. Cette consultation des notes de cours vise a 
rassurer I'apprenant et a I'encourager a recourlr a ses acquis 
Ungulstiques et culturels. 

Nous enregistrons la chanson sur la cassette de I'apprenant 
a la fin du laboratoire dlrige. L'apprenant precede a I'ecoute de 
cette chanson et a une pre-verification de ses hjq)Otheses lors 
de son laboratoire Indivlduel. L'ecoute de la chanson avec sa 
copie de texte lui permet d'identifier des variantes de I'oral et 
de noter des discordances entre la version orale et la version ecrlte. 
Mentionnons que I'ecoute d'une chanson pour en completer le 



“ 37 mots sur un total de 151. 
Solt 29 mots sur les 37. 
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texte partlellement efface est une procedure methodologique 
propre au cours reguller et que I'apprenant est deja familiarise 
avec elle. 



LA POST-&COUTE 

La post-ecoute commence au cours sulvant avec une premiere 
verification du contenu de la chanson entre coequlpiers. La chanson 
est ensuite ecoutee integralement une premiere fois et de nouveau 
par couplet. Chaque couplet est entierement ecrit au tableau, 
conformement a la version orale, et expllque. 

Une deuxieme verification se deroule en equipe: chaque ap- 
prenant compare ses hypotheses sur les dlverses varlantes qu'il a 
identifiees lors de son laboratoire indivlduel. Une mise en commun 
avec la classe termine cette deuxieme verification. 

Nous remettons ensuite a I'apprenant ime autre copie du tex- 
te de la chanson qui, elle, ne contient aucune modification par 
rapport au texte original. L'apprenant compare les deux copies et 
note alnsi comment I'auteur a essaye de transcrlre a I'ecrit certalnes 
varlantes de I'oral alors que d'autres demeurent absentes de ce 
deuxieme texte. 11 ecoute de nouveau la chanson ime fois termlnee 
la mise en commun en equipe. 

Par la suite, nous remettons a I'apprenant ime copie du texte 
de la chanson CamUo Torres, de Victor Jara. L'introduction de cette 
deuxieme chanson permet de soullgner I'lmportance de la haute 
fii^uence des varlantes non standard sur la transmission du message 
de la premise chanson. L'apprenant compare le texte de cette 
deuxl^e chanson a celul de la premiere et note I'absence, a I'ecrit, de 
varlantes de I'oral alnsi qu'une diminution des r^onalismes lexlcaux. 
11 remarque ensuite, a I'^oute de cette deuxieme chanson, une 
diminution de la fi-equence de certalnes varlantes de I'oral. 

Flnalement, nous termlnons cet exercice en Informant I'ap- 
prenant que Victor Jara s'exprime dans les autres chansons^ de la 



Du molns en ce qul a trait au contenu de ce disque. 
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meme fa^on qu'U le fait dans la chanson Camilo Torres. II con- 
vlendralt de conclure que la chanson Ni chicha ni Umond n’est pas un 
echantillon reel du parler du paysan chllien mais plutot un reflet de 
ce que Victor Jara en pense ou en connait. 

S.2.3.5 Lentrevue avec un Hispanophone 

L’entrevue avec un Hispanophone vise a exposer Tapprenant 
a la variabilite de la langue espagnole orale par une participation 
reelle a une situation de communication en langue espagnole. De 
plus, Tentrevue donne a Tapprenant Topportunlte d’utiliser les 
nouvelles informations de fagon productive et creatrice. Des la 
premiere semaine de cours. I’apprenant est informe qu’il doit realiser 
une entrevue avec un Hispanophone. II prepare son entrevue 
pendant le cours de la douzieme semaine selon les consignes que 
nous lui donnons: 

1- I’intervlewe doit etre arrive au Canada ou au Quebec 
depuis moins de cinq ans afin d'eviter les Interferences 
possibles lors de I'entrevue; 

2- les themes choisis dolvent avoir im Interet partlculler pour 
rintervleweur, en plus de respecter I’interviewe. Ce dernier 
n'est Jamals tenu de repondre a toutes les questions; 

3- I'entrevue dure environ qulnze minutes et est enre- 
glstree sur cassette; 

4- I’entrevue peut etre realisee seul ou en equipe de deux; 

5- chaque equipe remet: 

A) une cassette contenant les points suivants: 

1- presentation de I’intervlewe: nom. pays d'orl- 
glne et annee d’arrlvee au Canada; 

2- theme(s) exploite(s) ; 

3- trois expressions typiques du pays ou de la 



region de I’intervlewe. Ces trois expressions 
doivent etre expliquees par I’intervlewe afin 
que I’apprenant les comprenne bien; 

B) un texte contenant: 

1 - un bref resume de I’entrevue. incluant les trois 
expressions et leur explication respective; 

2- une critique constructive de I’experience ou les 
points forts tout comme les points faibles sont 
explicitement releves. 
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L'apprenant qul ne connait pas d’Hispanophone se volt remet- 
tre une liste contenant le nom d’Hispanophones desireux de partl- 
ciper a cette activite. leur numero de telephone, leur nationalite. leur 
sexe et leur age respectlf. Nous aidons Tapprenant a developper le 
theme de son entrevue et a formuler ses questions. Nous lui 
conseillons une fagon de proceder pour etabllr un premier contact 
avec son intervlewe: 

1. contacter d’abord I’intervlewe par telephone; 

2. lui donner notre nom comme reference; 

3. rinformer qu'il s'agit d'une entrevue de pres de qulnze 
minutes, reallsee pour un travail dans un cours d’espa- 
gnol langue etrangere de niveau debutant-intermedlalre; 

4. rinformer que I’entrevue sera enreglstree sur cassette 
pour des fins pedagogiques, pour faclllter la correction 
du travail; 

5. rinformer sur le theme de I'entrevue et lui lire quelques 
questions; 

6. lui expliquer I'lnteret particuller que I’intervleweur 
porte a ce theme; 

7. I'assurer qu’il repondra seulement aux questions qu’il 
desire; 

8. prendre un rendez-vous avec lui en fonctlon de ses 
heures de disponibilite; 

9. etablir le premier contact en langue espagnole. 

Nous conseillons aussi a rapprenant de s’abstenlr de tout 
commentaire ou jugement negatlf envers les reponses de I’intervlewe et 
lui recommandons d'avolr une attitude comprehensive, serleuse et 
accueillante. Finalement, nous ne faisons aucune mention de la 
variabilite de la langue espagnole orale pendant la preparation de cette 
entrevue pour laisser I’apprenant en falre rexpeilence personnellement 



5.3 Les variables linguistiques 
INTRODUCTION 

Cette demlere partie contient une synthese des explications, 
telles qu’elles ont ete formulees par renseignant et/ou rapprenant et 



148 



Chapftre 5 



ce, pour chacune des variables lingulstlques relevees dans le materiel 
pedagogique au cours de I'experimentation. Rappelons que nous 
n'avons pas utilise de vocabulalre specialise pendant toute la duree 
des exerclces de sensibillsatlon. Les termes variables linguistiques, 
variante, phoneme, morpheme et syntc^me nominal ou verbal par 
exemple, sont absents des explications donnees, oralement ou par 
ecrlt, a I'apprenant. Ce vocabulalre specialise a ete ellmlne de nos ex- 
plications etant donne que I'apprenant type n'est pas familiarise avec 
cette termlnologie. De plus, U ne nous apparait pas Indispensable que 
I'apprenant maitrlse cette termlnologie pour etre senslbillse a 
certalnes varlantes en langue clble. Consequemment, cette demlere 
partle se distingue des analyses de type soclolingulstique que nous 
avons presentees dans le tome 2^®. 

Par alUeurs, I'etudlant et/ou nous-memes avons utilise a 
plusleurs reprises des exemples ne provenant pas de notre materiel 
pedagogique lors des explications des variables linguistiques. Ces 
exemples servalent a simplifier et a lUustrer une explication foumle 
precedemment a/par I'apprenant. Nous avons alnsl Identlfle ces 
exemples a I'alde d'un asterlsque (■*) lorsqu'Us etalent conformes a la 
norme prescriptive ou a la norme d'usage. Par contre, nous avons 
identlfle d'un M les exemples qul etalent errones, solt au plan 
grammatical ou dans leur usage. 

Flnalement, nous avons regroupe les varlantes selon leur 
fonctlon dans le document ou elles sont presentes. Nous avons aussl 
Identlfle le type de situation de communication, formelle ou Infor- 
melle, dans laquelle chacune de ces varlantes a ete relevee, en 
fonctlon des enregistrements, comme nous I'avlons fait dans la salle 
de cours. 



5.3.1 Leson/s/ 

Synthese des explications obtenues lors des interactions^: 

” Se referer au tome 2. annexe D. pp. 39-93. 

" Nous nous referons alors aux interactions entre apprenants puls entre apprenants 
et enselgnant. 
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En espagnol le son /s/ pent etre prononce [s ] . [j] ou [0]i le [j] 
represente une aspiration comme dans le mot e[j]panol et [0] 
represente un eifacement de ce son e[0]pafioL 

Le /s/ en debut de mot, en debut de syUabe ou entre deux 
voyeUes est prononce [s]\ exemple: servir, conseguir, wontafioso. 

Pour les autres positions possibles du /s/, soit avant une 
consonne ou a la fin d’un mot, il y a trois prononciations possibles: 
[si []] ou [0]: 

hilsjpanoamericanas hi[)}panoamericaTias hilOlpanoamericanas 
nid/sy rndlf] md/0/ 

Le verbe ser a la troisieme personne du singulier, es, tend a 
avoir son /s/ aspire plutot qu 'efface: elf], 

Le pluriel reste indique meme si le /s/ final est efface, par 
exemple: 

a- dans une partie de la phrase: 

pluriel: lalJ] pequenalOJ repUblicalOJ 
singulier: • la pequena republica 

b- qu’il y ait une marque de pluriel ou non, le changement 
de vpyelle de I'article ou du nom differencle le pluriel 
du singulier: 

pluriel: lo[Oj rio(0 ] , lalOJ regione[OJ 
singulier: * el rio , * la regidn 

c- a cause de la regie de concordance en nombre du verbe 
avec le sujet, la prononciation du /n/ indique le 
pluriel: 

pluriel: otro[0] producto[0] iTrqx}rtante[OJ son 
singulier: • otro producto importante es 

d- le pluriel est indique par le sens compris dans varia qul 
signifie plusieurs: 

pluriel: varialO] razalO] 
singulier; * una raza 

e- le contexte peut foumlr I'lnformation du pluriel: 
pluriel: por sulO] winalO] de orOf plata y ... 
singulier: * por su ruina de oro. 
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f- on peut avoir aussl une combinalson de ces facteurs 
indlquant le plurlel; par exemple, le changement de 
voyeUe dans I'adjectlf possesslf et I'accord du verbe au 
plurlel: 

plurlel: esto[0] contratolO] que tCi tienelO] estdlnj 
singuller: este contrato que tu tienelO] estd 

Le /s/ plurlel, en espagnol oral, est redondant. Un locuteur 
hlspanophone pourrait simplifier la marque du plurlel comme on le 
fait, a I'oral, en frangals et en anglais: 

frangals: anglais: 

singuller: le chat mange singuller: the cat eat[s] 

plurlel: les chat[0] mange[OJ plurlel: the catfs] eatlO] 

Par allleurs, les deux locuteurs qui n'aspirent nl n'effacent le 
/s/ sont originalres de la Catalogue et de la vlUe de Mexico respecti- 
vement et se retrouvent seulement en situation formelle de dialogue 
ou de lecture. Les autres locuteurs aspirent et effacent le /s/, 
certains plus que d'autres. Ces demlers se retrouvent en situation 
Informelle de dialogue alnsl qu'en situation formelle de lecture. La 
fi’equence de raspiration et de reffacement du /s/ semble augmenter 
chez ces locuteurs lorsqu’ils se retrouvent en situation informelle de 
communication. 

Nous en venous a la conclusion que les prononciatlons fj] et 
[Oj du son / s/ font aussl partie des varietes standard de I'espagnol 
oral et sont employees en Amerique Latlne alnsl que dans certalnes 
regions du Mexlque et de I’Espagne, au meme titre que la prononcla- 
tion [s]. Leur fi’equence d'emplol peut varier selon la nationallte du 
locuteur ensuite et le type de situation de communication a laquelle 
11 prend part. Une situation informelle semble favoriser ime haute 
fi-equence des prononciatlons l]j et (Oj pour le son /s/. 

5.3.2 Le son Id! en position finale de mot 

Synthese des explications obtenues lors des interactions: 

Le son /d/, en position finale de mot, semble etre efface [0] 
plus ffequemment que prononce [dj; 

ustelOj* usteldj 
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L'effacement total du /d/, fait partle des varletes standard de 
la langue espagnole orale. Cette prononclatlon semble frequente dans 
toutes les situations de communication et chez tous les locuteurs, 
Independamment de leur natlonallte. Soulignons en termlnant que 
certains grammalriens mentlonnent cette prononclatlon comme 
admissible'". 



5.3.3 La preposition /paraj 

Synthese des explications obtenues lors des interactions: 

La preposition / para/ peut etre prononcee [para] ou palOOJ; 
dans ce dernier cas, la voyelle a subit im allongement [pa:j. La forme 
pa[00] est absente des lectures: on pourralt done crolre que cette 
forme est plus frequente dans les situations informelles de commu- 
nication. Un debit rapide semble aussl favorlser la frequence de cette 
prononclatlon. Finalement, mentlonnons que cette autre fagon de 
prononcer / para/, est frequente dans toutes les regions hlspaniques. 



5.3.4 Les expressions presentes dems les dialogues 

1- Saltier a I'arrivee - Dans notre materiel pedagogique, 
cette expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle 


Ipbmo estds? 


Informelle 


iCdmo est&s? 


Informelle 


lQu& tal te va? 


informelle 


iQu& tal? ^c6mo estds? 


formelle 


buenos dias 


formelle 


buenas noches 


Informelle 


hola 



Synthese des explications obtenues lors des interactions 

Nous pouvons ajouter a ces expressions de salutation a 
ranlvee, I'expresslon buenas tardes. Ces expressions peuvent se 



*' J. Bouzet, Op.ctt., p. 2. 
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retrouver, selon la norme d'usage, en situations formelles et 
informelles de communication. II est certain qu'il y aura une adapta- 
tion selon le type de situation de communication; par exemple, un 
changement soit de la personne grammaticale (dans le pronom et 



dans le verbe) soit de la forme 
obtenir: 

formelle: 

^cdmo estd (usted)? 

*^que tal le va? 

(fque tal? ^cdmo estd fusted)? 
buenos dias senora 
buenas noches dona Carmen 
*hola senor Cortez 



,’adresse. Ainsi, nous pouvons 

informelle: 

^c6mo estds ltd)? 

^que tal te va? 

?,que tal? <ic6mo estds (td)? 
*buenos dias Carmencita 
*buenas noches Carmencita 
hola Carmen 



Les expressions ibuenos dias! et ibuenas noches! s’emplolent 
Tune et I'autre selon I’heure de la joumee ou se deroule la situation 
de communication. 

L'expression hola s'emplole rarement pour s'adresser a une 
personne. surtout un aine, que Ton ne connait pas. X hola sehorcu 
On retrouve plus frequemment les expressions buenos dias, buenas 
tardes ou buenas noches dans ime telle situation de communication. 
*buenas noches sefvora.. 

Ces expressions de salutation a rarrlvee peuvent aussi se 
combiner entre elles: 

♦ <i9ue tal Rosario? * Hola </que tal? tal? ^cdmo estds tu? 

* 60^ tal te va? * Hola buenos dias, ^que tal? 

II est possible aussi de rencontrer dans des situations in- 
formelles l’expression \buenas! qul s'emplole a tout moment de la 
joumee et a le sens de /hoIoJ. 



2- Dire an revoir - Dans notre materiel pMagoglque. 
cette expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle et Informelle adids 
Informelle bye 
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Synth£se des explications obtenues lors des interactions 

Parml toutes ces expressions de salutation de depart, une 
seule se retrouve essentlellement en situation informelle de com- 
munication: bye. EMdemment, bye est un emprunt a I'anglals; 
I'espagnol est, tout comme les autres langues vlvantes, loin d'etre 
Imperm^ble aux emprunts. Un autre exemple d'emprunt mats 
cette fols-cl a la langue itallenne seralt: chao. Dans le dialogue, 
bye est utilise par une Mexlcalne; 11 est possible que cette 
expression solt plus frequente dans certalnes regions de I'Amerlque 
Latlne que dans d 'autres. Ce qul pourralt etre aussl le cas pour 
I'expresslon chao. 

formelle: Informelle: 

adids adids 

hasta luego •hasta luego 

bye 
*chao 

Les expressions buenos dias, buervas tardes et buenas noches 
peuvent aussl s'employer au moment de dire au revolr; elles sont 
alors precedees d une expression qul Indlque le depart: *cuU6s, 
buenas tardes; *hasta luego, buenas noches. Ce qul n'est pas possible 
pour hola: X adids, hola. 

3- Repondre a. une demande de service - Dans notre 
materiel pedagoglque, cette expression est presentee 
en situation de communication: 



formelle 


en seguida (se los traigo) 


formelle 


ya se los traigo 


formelle 


un TTwmentUo 



SynthEse des explications obtenues lors des interactions 

Ces expressions peuvent etre utiUsees tant en situations 
formelles qu'lnformelles. Dans une situation Informelle, on notera 
ime adaptation dans le pronom complement. De plus, les deux 
premieres expressions peuvent aussl se combiner avec la trolsleme: 
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formelle: 

en seguida se los traigo 
ya se los traigo 

*un momentito, en seguida se... 
*un momentito, ya se,,, 

4 - 



infonnelle: 

* en seguida te los traigo 

• ya te los traigo 

•un momentito, en seguida te,„ 
*un momentito, gate „, 



Insister pourfaire accepter un rendez-vous - Dans 
notre materiel pedagogique, cette expression est 
presentee en situation de communication: 



formelle 


les esperamos 


informelle 


aUi nos vemos 


informelle 


nos veremos. ^an? 



Dans les dialogues, les deux premieres expressions sont em- 
ployees pour signaler a I’lnterlocuteur Timportance de sa presence au 
prochain rendez-vous; c’est une faQon polie d 'Insister sur sa partici- 
pation avant de terminer la conversation. 

La trolsleme expression sert aussl a insister mais, cette fols- 
cl, sur le fait que le locuteur desire avoir une autre rencontre ou un 
autre rendez-vous avec son Interlocuteur. Cette petite nuance est 
ajoutee par I'lntonation semblable a celle d'une Interrogation ainsl 
que par la presence de I’expresslon ^an?: nos veremos, ion? 

Dans les trois cas, I’lnterlocuteur ne peut repondre negati- 
vement sans avoir a se justlfler; il continue plutdt la conversation 
avec des remerclements et des salutations de depart. 

La premiere expression peut aussl s'employer dans une situa- 
tion informelle de communication: 

formelle: informelle: 

les esperamos • te esperamos 

Les deux autres semblent toutefols plus frequentes dans les 
situations informelles. La demiere expression, nos veremos, ion?, 
peut aussi s’employer dans des situations formelles. Alors, le 
locuteur modlflera probablement I’expresslon ^on? par une forme dlte 
standard, par exemple: 
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Nos veremos, ffentonces? 

Nos veremos, ^de acuerdo? 

5- Demander que voulez-vous ou que vewc’tu? - Dans 
notre materiel pedagogique, cette expression est 
presentee en situation de communication: 



formelle 


^Que les provocaria? 


formelle 


iQue se les ofrece? 


formelle 


f^n que puedo serviiia? 


informelle 


ese milagro que llamas? 


formelle 


iQue quiere? 


formelle 


^.Oue desean? 



SYNTHteE DES EXPLICATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

La plupart de ces expressions peuvent se retrouver, encore 
une fois, dans dliferentes situations de communication. On note 
alors un changement dans la personne grammatlcale du pronom ou 
du verbe: 



formelle: 

se le ofrece? 
iQuib quiere? * 

que puedo servtrla? 
iQuk desean? 
iQue les provocaria? 



informelle: 

* iQuk se te ofrece? 
iQuk qideres? 

* ^En que puedo servtrte? 

* iQue deseas? 

* iQuk te provocaria? 



L’expression ^Que les provocaria? est employee ici dans le 
meme sens que ^Que se le ofrece?, iQue desean?, *iQue les apetece?. 
Elle est frequente en Colombie; le locuteur qul s’en sert dans le 
dialogue est Colombien. 



L'expression ese milagro que llamas? sert aussi a 
demander ^Que quieres? ^Por que me llamas? mals la partie ese 
milagro que y ajoute une note de surprise. Dans le dialogue, 
la femme est surprise que cet homme lui telephone, peut-etre 
parce que leur demlere conversation date de quelque temps. Cette 
expression pourralt se tradulre par: «qu*est-ce qul me vaut I’honneur 
de ton appel.» 
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ese milagro que...? peut aussi s’employer dans d'autres 
situations informelles; par exemple, une de vos amles vous a toujours 
dit qu'elle n'almalt pas Julio Iglesias, pourtant vous la rencontrez a 
un spectacle de ce dernier: 

ese milagro que vienes a ver a Julio Iglesias? 

EUe pourralt alors se tradulre par «en quel honneur est- 
ce que...» Le locuteur qul utilise cette expression est d'origine 
cubalne; on utilise aussi t^Y ese milagro que...? en Colomble et au 
Nicaragua. 

6- Interrompre la conversation d'autrui - Dans notre 
materiel pedagogique, cette expression est presentee 
en situation de communication: 



formelle 


perddn 


formelle 


perddneme 


formelle 


perdonen 


formelle 


con permiso 



SYNTHfiSE DES EXPUCATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

Ces expressions s'utUlsent aussi dans des situations infor- 
melles de communication. Slgnalons ime difference d'emplol entre 
con permiso et perdon. Dans la situation presente, les clients 
discutent ensemble quand le serveur arrive avec leur aperitif. Ce 
dernier s'excuse d'interrompre la conversation mals, par la meme 
occasion, demande la permission de servir les verres: con permiso. 
Cette expression impUque ime demande d'autorisatlon, de per- 
mission, nuance qul est absente de Texpresslon perdon. 

Ainsi, on peut utUlser ces deux expressions dans ime situation 
oii les regies de la politesse font qu'on dolt demander ime autorisatlon 
a quelqu'un ou s'excuser avant de poser un acte; par exemple, avant de 
se lever de table, un enfant dlra a laine des adultes presents: con 
permiso, qul slgnlfle alors «puls-je me lever?», tandls qu'un adulte 
pourra dire dans la meme situation solt con permiso, solt encore: 
perddn, qul signifie «excusez-mol, je dois me lever. » 
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Dans une situation ou Ton doit presenter ses excuses, 
suite a une mcdadresse, on ne pourra par contre employer que 
perdon. Cette expression a £dors le meme sens que discCdpeme; 
par exemple, si vous renversez votre tasse de cafe sur la table, 
vous utllisez: perdon et non pas con permiso pour vous en 
excuser. 

7- Amener le locutew d repeter ce qu'il vient de dire - 
Dans notre materiel pedagoglque, cette expression est 
presentee en situation de communication: 



informelle 


6on? 


formelle 


/.verddn? 



SynthIse des explications obtenues lors des interactions 

L’expression <jon?, lorsqu'utUlsee pour amener le locuteur a 
repeter ce qu'il vient de dire, devralt, selon la «norme prescriptive*, 
n'etre employee que dans des situations Informelles de communica- 
tion. Or, I'usage indlque qu'elle est utUlsee dans toutes les situations, 
n en est de meme en iimigals pour les expressions «hein?» et «quoi?» 
utillsees a la place de «pardon?». 

II est possible aussi de rencontrer d'autres expressions; par 
exemple, ^Como? iPuede(s) repettr?. iComo? equivaut, dans le 
contexte present, a I'expression francalse «quoi?». 



8- Exprimer I’admiration ou la satisjaction - Dans notre 
materiel pedagoglque, cette expression est presentee 
en situation de communication: 



informelle 


nitecuento 


formelle 


estd perfecto 


formelle 


estupendo 


formelle 


es bien bueno 


formelle 


excelente 


formelle 


lahl coma me gusta a mi 


formelle 


riqutstmo 


formelle 


divina 
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Synthese des explications obtenues lors des interactions 

Blen que la plupart de ces expressions solent presentes dans 
des situations formelles de communication, 11 est possible de les 
employer dans des situations Informelles. 

L'expresslon /ni te cuentol s'emplole de preference en situation 
Informelle et elle a, dans la situation presente, le meme sens que 
lexcelentel. Elle pourralt etre tradulte de la fagon sulvante: 

... y ... este restaurante, pues ini te cuentol: 

«tu paries d un restauranti ou c'est tout un restaurant, 

super! » 

Le locuteur qul s'en sert Icl est d'oiigine portoiicalne mais 
cette expression est aussi employee au Nicaragua. L'expresslon 
riquisimo vient du mot rico et du sufBxe a valeur superlative istmo’, 
elle signlfle: «tres tres bon.» 

9- Exprimer la peur - Dans notre materiel pedagogique, 
cette expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle 


/me o5ust6 muchlsimo/ 


Signification 


formelle 


ipor poco gritot 




formelle 


lyo grit^! 




Informelle 


/me a5ust6 de carxgot 




Informelle 


casigrtto 




Informelle 


cast que me cago 


mourlr de peur 






chier dans ses culottes 



SYNTTDfcSE DES EXPLICATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

Les expressions employees icl dans les situations formelles de 
communication peuvent aussi etre presentes dans des situations 
informelles. 

L'expresslon cagarse sert a ejqrrimer une tres grande peur; la 
personne est terrorlsee. Cette expression s'utlUse de preference dans des 
situations informelles car son usage peut etre socialement consldere 
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comme vulgalre. On notera que dans la presente situation de communi- 
cation, le locuteur, im homme, accompagne cette expression d'lm petit 
rire timide qui traduit sa gene a admettre sa peur a ime femme, meme 
s'il s'agit d'lme amie. Puis, la femme poursuit la conversation avec ce 
meme petit rire timide qui laisserait sous-entendre qu'elle comprend et 
partage les emotions de cet homme. Ces deux individus sont de ties 
bons amis, ce qui ejqiliquerait que Thomme choisisse de d^rire sa 
grande peur par cette expression et que la femme ne soit pas choquee 
par ce choix. L'emploi de cagarse est acceptable dans la presente 
situation de communication. Flnalement, soulignons que cette expres- 
sion s'emploie dans tous les pays hispanophones. 

L'expression me asusto de carc^o sert aussi a exprimer une 
grande peur. Carcijo a, dans cette situation, a peu pres la meme force 
relative qu'im sacre en fimico-quebecois. Les commentaires formules 
precedemment pour l'expression cagarse peuvent aussi s'appliquer 
a cette expression. L'emploi de carcijo dans cette situation de 
communication est done aussi acceptable. 

D'autres expressions peuvent etre employees pour exprimer 
ime ties grande peur mals elles ont ime valeur soclale beaucoup plus 
neutre; par exemple: 

• me asustd la diahla, * cast me muero del susto. 

10- Attirer I’attention de I'autre - Dans notre materiel 
pedagogique, cette expression est presentee en situa- 
tion de communication: 



Informelle 


oye 


Informelle 


mira 


formelle 


senora (senorlta, cabaUero) 


formelle 


camarero por favor 


Informelle 


ves 



Synthase des expucations obtenues lors des interactions 

Les deux expressions oye et mira peuvent aussi s'employer 
dans des situations formelles, on note alors im changement dans la 
personne grammaticale du verbe. L'expression ves semble plus 
frequente dans les situations informelles: 
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formelle: Informelle: 

oiga oye 

mire mtra 

ves 



Pour attlrer rattention d'un gar^on de table, U existe pluslevirs 
expressions qul s'adaptent, naturellement, selon le sexe et I'age de 
celul-cl: 

pour les femmes: pour les hommes: 

senora cabcdlero 

senortta Joven 

camarera camarero 

mesera mesero 

Camareras'emploie plus frequemment en Espagne alors que 
mesero s'emplole davantage en Amerlque Latine. II est possible 
aussl d'entendre I'expresslon mozo dans certalnes pays latlno- 
amerlcalns. L'onomatopee tsstss peut aussl etre employee pour 
attlrer I'attentlon de quelqu'un; dans certains pays, meme pour 
attlrer celle d’un serveur male. Par allleurs, au Nicaragua, si un 
homme utilise cette expression pour attlrer I'attentlon d'lme JoUe flUe, 
ce tsstss equlvaudralt en franpals a un slfflement alors que dans 
d'autres situations de communication, elle pourralt se tradulre slm- 
plement par «psst, psst.» 

1 1 - Elxprimer son accord - Dans notre matalel p^agoglque, 

cette expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



Informelle 


[00] td bien 


formelle et Informelle 


o.lc 


formelle et Informelle 


bueno (pues) 


formelle 


de acuerdo 


formelle 


como listed diaa 



Explications donnSes en classe A l'apprenant 

L'expresslon /estd bien/ peut etre prononcee [OOtd bien], [efta. 
bienUesta bien]: lorsque la forme [to. bien] est employee, la syllabe ltd] 
peut etre allongee ltd: bien]. Cette expression se retrouve prlnclpale- 
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merit sous sa forme redulte [OOtd bien] dans les situations infonnelles 
de communication, alors qu’on retrouve dans les situations formelles 
la forme complete /esta bien/. Cette expression pent etre remplacee 
par d'autres expressions d'accord telles que o.k., bueno, de acuerdo. 

La presence de la forme ecrite ta bien dans la bande dessinee 
de Mqfalda est im Indlce d'une frequence de I’emplol de la forme 
orale, [OOtd bien] du moins en Argentine. Preclsons toutefols que 
I'emplol de cette forme [OOtd bien] est frequente dans d'autres regions 
hispanophones. Le facteur important dans sa frequence d'emploi 
semble etre la situation de communication. Comme dans le cas de 
cet extralt de Mafcdda, une situation informelle de communication, 
repetons-le, favorise I'emplol de cette forme. 

Remarquons que I'effacement complet de la premiere syllabe 
dans /estd bien/ ne se realise pas seulement lorsqu'U s'aglt de 
donner son accord. Cet effacement peut aussl se reallser lorsqu'U 
s'agit du verbe estar. 

*lOOtamos] en casa *[OOtdn} un poco cansados 

Les expressions estd bien, o.k., bueno (pues) et de acuerdo ne 
sont Jamals a la forme negative. Toutefols, elles peuvent etre a la 
forme interrogative lorsqu'U s'agit d'lnslster aupres de I'lnterlocuteur 
pour lul demander son accord ou encore etre precedees ou sulvies de 
I'adverbe d'affirmatlon st une pause separe alors I'adverbe de 
I'expresslon: 

forme interrogative: adverbe sb 

*itd bien? si, td bien 

*iok.? o.k., si 

*ibueno? si, bueno 

*ide acuerdo? de acuerdo, si 

L'expresslon como usted diga peut aussl se retrouver en si- 
tuation infonneUe: on a alors un changement de la personne du 
pronom et du verbe: 



formeUe: 
como usted diga 



InformeUe: 
como tu digas 
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De plus, elle n'est Jamals a la forme negative nl a la forme 
Interrogative. Cependant, elle peut etre precedee ou suivie de 
I'adverbe d'afiirmation st une pause separe alors I'adverbe de 
I'expression: 

• si, como listed diga *como us ted diga, si 

Ces expressions peuvent aussi se combiner entre elles, mals 
leur norme d'usage dolt se malntenir: 

bueno, td bien, de acuerdo; o.k., td bien, td bien: 

bueno, de acuerdo', estd bien, como listed diga. 

Mentlonnons que I'emploi de I'expression o.k. est un 
emprunt de I'expression anglalse o./c Le locuteur hispanophone, un 
Colomblen, a d'allleurs prononce cette expression [okej et non pas 
[okaj. II est possible d'entendre cette expression chez des Hlspano- 
phones de natlonallte dlfferente qul resident a Quebec; 11 s'aglt 
peut-etre d'une interference. En Espagne, on peut aussi entendre 
I'expression ixde, surtout dans des situations informelles de 
communication. 



12- Demander laccord d quelqu'un - Dans notre materiel 
pedagoglque, cette expression est presentee en situa- 
tion de communication: 






Synth£se des expucations obtenues lors des interactions 

Cette expression sert a demander I'accord de son interlocu- 
teur et s'emplole aussi en situation informelle de communication. On 
note alors un changement dans la personne du pronom: *si teparece 
bien. 



On peut aussi retrouver d'autres expressions avec cette meme 
fonctlon, expressions qul peuvent aussi se combiner entre elles; par 
exemple: 
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formelle: 

*^Estd hien? 

*ff,[Estd) de acuerdo? 

*si le conviene 
*^Vcde? 

*^Vale, de acuerdo? 
*^Le conviene, (estd) de 
acuerdo? 



informelle: 

*^(Es)td bien? 
*f^(Estds) de acuerdo? 
*si te conviene 
*^Vale? 

*^vale, de acuerdo? 
*^Te conviene, (estds) de 
acuerdo? 



13- Cortftrrner - Dans notre materiel pedagogique, cette 
expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle 


como no 


formelle et Informelle 


claro (que 


formelle et Informelle 


st sC 



SYNTHfeSE DES EXPLICATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

Ces expressions peuvent etre utllisees tant en situations for- 
melles qu’informelles. De plus, elles peuvent se substituer ou se 
combiner: 



substitutions: 

*a- ff,Vienes conmigo? 
b- Como no. 

*a- ^Vienes conmigo? 
b- Claro que sL 

*a- ff,Vienes conmigo? 
b-SC sL 

*a- ^Vienes conmigo? 
b- Claro 



combinaisons: 

*a- ^}je gustd la comida? 
b- Si, si, claro, 

♦a- ^Le gustd la comida? 
b- Como no, claro que sL 

*a- ^Jje gusto la comida? 
b- Si, si, como no. 

*a- ^Le gustd la comida? 
b- Claro, como no 



Les expressions como no et claro (que si) s’emploient dans des 
situations de communication ou la personne ne peut se permettre de 
refuser la demande qu’on vient de lui falre. Par exemple. dans un des 
dialogues, la cllente commande son repas alors que le serveur prend 
en note sa commande: 
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la cllente: Me gustcuia pedir un buen btftek con congri y 

pldtano chatino, por favor, 
le serveur: Como no, senoritcu 

Dans I'autre dialogue, une femme demande a son amle son 
opinion sur certains contrats; cette demiere ne peut lui refuser son 
aide car elle vient d'accepter une invitation de cette femme pour 
manger au restaurant: 

la femme: A ver que piensas de ellos,,, 

ramie: iClarot Cucdquier cosa Rosario ... 

Ces deux expressions pourraient etre traduites par «oui, bien 
sui> ou «oui, naturellement». 



14- Ervcourager le locutmu’dpoursuivre son enonce - Dans 
notre materiel pedagogique, cette expression est 
presentee en situation de communication: 



SYNTH^:SE DES EXPLICATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

Ces expressions peuvent se retrouver en situations formelles 
ou Informelles de communication. II est certain que pour certalnes de 
ces expressions, il y aura changement dans la personne du pronom 
et/ ou du verbe selon le type de situation de communication. Ainsi, 
nous pouvons obtenlr parallelement: 

formelle: Informelle: 

pero siga pero siguele 

continue ^continua 



Le locuteur peut aussi combiner ces expressions et encoura- 
ger, par la meme occasion, son interlocuteur a poursulvre son 
discours: pero siga, continue ; pero siguele, cuentame. 



formelle et Informelle 
formelle 
Informelle 
formelle 

InformeUe 



si, si 
pero siga 
pero siguele 



continue 

cuf^ntame 



^CLL^nteme 



cuentame 
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II existe beaucoup d'autres expressions qui ont cette meme 
fonction dans le discours et qui peuvent s'employer dans diverses si- 
tuations de communication: * ^Y? •, * ...entonces? 

15- Remercier - Dans notre materiel pedagogique, cette 
expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle et informelle 


(muchas) gracias 


formelle 


muchisimas gracias 


formelle 


le agradezco mucho (isimo) 


formelle et informelle 


gracias por 


formelle 


es muu aentil de su varte 



SYNTHfiSE DES EXPLICATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

n est possible d'employer ces expressions dans des situations 
tnformelles bien que la plupart d'entre elles se presentent dans des 
situations formelles de communication. De plus, il est possible de les 
substituer entre elles: 

*muchas gracias por la invitacidn 

*muchisimas gracias par la inuttaddn 

*le agradezco macho la invitacidn 

*gracias par la invitacidn 

*es may gentil de su parte de haberme invitado. 

Dans une situation informelle, les expressions le agradezco 
mucho ... et es muy gentd de su parte s'adaptent aussi a cette 
situation de communication: 

* te agradezco macho ... *es may gentil de tu parte 

Les expressions gracias por ... et le agradezco mucho ... 
doivent etre completees: 

gracias por la invitacidn, le agradezco macho todo esto. 

Finalement, la difference entre gracias, muchas gracias et 
muchisimas gracias en est une de degre qui va du simple «merci» au 
«merci inflniment.® 



ISO 
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16- Repondre d un remerciement - Dans notre materiel 
pedagogique, cette expression est presentee en situa- 
tion de communication: 



formelle 


Jue un placer 


formelle 


de nada 


informelle 


de nada (hombre) 


formelle 


he placer es nuestro 



Synthese des explications obtenues lors des interactions 

II est possible d’employer ces expressions dans des situations 
informelles bien que la plupart d’entre elles soient presentes dans 
des situations formelles de communication. 

L’expression de nadc^ hombre s’emploie plus frequemment en 
situations informelles; I’ajout du mot hombre indique une certaine 
familiarite entre les locuteurs, De nada, hombre s’emploie autant 
pour s’adresser a une femme qu’a un homme; le facteur determinant 
dans la frequence de cette expression n’est pas le sexe de I’inter- 
locuteur mals plutot le degre de familiarite entre les locuteurs. Un 
autre exemple d'un ajout pourralt etre celui du mot nifia dans 
Texpresslon: el placer es mio, nino, qui joue le meme role au plan 
communlcatif que le mot hombre. 

De plus, il est possible de substltuer ou de combiner ces 
expressions entre elles: 

a- Muchas gradas por la invitacidn. 

b- De nada, de nada, Jue un placer. 

a- Muchas gradas por la tnvitaddn. 

b- De nada 

*a- Muchas gradas por la invitaddn. 

b- El placer es nuestro. de nada 



1 7- Elxprtmer la beaute de la femme - Dans notre materiel 

pedagogique, cette expression est presentee en situa- 
tion de communication: 
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formelle 


bonita 


Signification 


formelle et Informelle 


hermosa 




formelle 


estd bien buena 


femme 






sexuellement desirable 



Synthese des explications obtenues lors des interactions 

L'expression bien buena, lorsque precedee du verbe estar, 
prend tine connotation sexuelle, ce qui n’est pas le cas pour les deux 
autres expressions. Cette connotation sexuelle de l’expression peut 
s’adresser a la femme ou a I'homme: 

•la mu/er estd bien buena *este ttpo estd (bien) bueno 

Cette expression s'utilise surtout en situation informelle de 
communication. L'adjectif buenofa employe avec le verbe ser prend 
le sens de «bon/bonne»: 

^la came es muy buena (de bonne quallte) 

*la came estd muy buena (appetlssante) 

On peut ajouter a ces expressions bellalo et guapa/o\ cette 
demlere expression guapa/o s’applique seulement a des personnes 
alors que les autres peuvent s’employer pour parler de personnes ou 
de choses. Finalement, l'expression /que bello! lorsqu'elle se refere a 
une personne peut aussl avoir le sens de /que encantador!, c’est-a- 
dire qu’on designe alors le caractere de cette personne et non sa 
beaute physique. 



18- El^qyrimer la surprise - Dans notre materiel piedagogique, 

cette expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle 


/coroy. sf/ 


Signification 


informelle 


/no Jodas! 


arrete-mol ca 
arrete done 
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Synth£se des explications obtenues lors des interactions 

L'expresslon icarayl s'emplole pour traduire une surprise ou 
une reaction a quelque chose; cette reaction peut etre favorable ou 
defavorable. Dans le contexte present, la reaction est favorable; le 
client est tres satisfalt du mets que le gargon vlent de lul apporter. 
n est possible de savoir qu'll s'aglt d'une reaction positive, d'une part, 
par I'lntonation dans la volx du locuteur et, d'autre part, par la 
phrase que ce locuteur a enoncee precedemment; {Ahl lah! jestupen- 
do/, qul Indlque une reaction favorable. jCkwayl peut aussl etre 
employee dans des situations Informelles. 

L'expresslon /no JodasI s'emplole plus frequemment dans des 
situations Informelles et peut servlr a exprimer la surprise. Cette 
expression peut etre pergue comme vulgalre selon les pays et les 
situations de communication ou elle est employee. Par exemple, en 
Argentine, Joder est im terme vulgalre pour designer I'acte sexuel. Par 
contre, au Nicaragua et au Salvador, entre autres, ce terme slgnlfle 
molestar, le verbe molestar est cependant un peu plus «neutre» dans 
son Intenslte que le mot Joder, c'est-a-dlre que molestar pourralt etre 
tradult par «deranger quelqu'un» alors que Joder correspondralt 
plutot en fran^als a «ecoeurer quelqu'im». 

Dans la presente situation de communication, /no JodasI n'a 
pas ete pergu comme vulgalre pulsque I'lnterlocuteur n'a pas reagl 
negativement a I'emplol de cette expression. Le degre de famlbarlte 
et de conflance entre ces Interlocuteurs permet cet emplol sans 
choquer nl Insulter personne. 

19- Gagner du temps pour penser - Dans notre materiel 
pedagoglque, cette expression est presentee en situa- 
tion de communication; 



formelle et Informelle 


pues... 


formelle 


bueno (pues)... 


formelle 


mm mm.. 


formelle 


sL..sL..sL.. 


formelle et Informelle 


e...e...e... 


formelle 


pern St.. 


Informelle 


eso es... 


Informelle 


es aue 
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Synthase des explications obtenues lors des interactions 

Un locuteur utilise ces expressions pour se donner le temps 
de penser a ce qu'll va dire ensulte ou pour se donner le temps de 
trouver une solution a un probleme. Ces expressions sont frequentes 
dans toutes les situations de dialogue. 11 est certain que plus 
I'evenement communlcatlf est spontane et plus le locuteur a besoin 
de temps pour penser, plus cette frequence risque d'etre elevee. 
Alnsl, ces expressions sont absentes des lectures, car le locuteur 
s'etalt prepare a I'avance pour I'enregistrement et avalt le texte sous 
les yeux a ce moment-la. 

Un meme locuteur peut employer plusleurs de ces expres- 
sions dans une seule situation de dialogue et 11 peut aussl les 
combiner entre elles: 

• mm, mm, si., si., bueno ... 

• es que ... bueno ... 



5.3.4. 1 Autres expressions presentes dans les dialogues 

1- La nourriture - Dans notre materiel pedagogique, 
cette expression est presentee en situation de 
communication: 



formelle 


congri 


Signification 

plat de riz melange avec des 


formelle et Informelle 


pldtano 


rouges 

plante et fruit: 


formelle 


(pl&tano) chatino 


type de banane 

platano que Ton ecrase avec ses 


formelle 


tostdn 


mains et que Ton fait frtre (tostdn) 
pldtano que Ton ecrase avec ses 


formelle 


tastar 


mains et que Ton fait frlre 
nrobor 



SynthEse des explications obtenues lors des interactions 

L'expresslon congri est utilisee surtout a Cuba; au Nicaragua, 
on utilise l'expresslon galloptrUo pour se referer a ce mets. 
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Le platano (banane plantain) est un fruit de la meme famllle 
que les bananes. II est plus grand et sa peau est verte. Au 
Nicaragua, le pldtono est considere comme un legume et U accom- 
pagne le mets principal. L'expression pldtono chattno est utilisee dans 
la plupart des provinces cubalnes alors que dans la region orientale 
de ce pays alnsi qu'a Porto-Rico et au Nicaragua, on utilise le mot 
toston pour se referer a ce mets. Au Mexique, par contre, l'expression 
toston refere a une piece de monnale en argent (exemple d'homo- 
nymie). 



Flnalement, le verbe tostor signifie probar et s'emploie surtout 
en langue catalane, langue de la region de la Catalogne en Espagne. 
Le locuteur dans ce dialogue est Catalan. Ce verbe n'a pas un usage 
tres repandu en langue espagnole, il s'agit peut-etre ici d'un cas 
d'interference. 

2- La Jamille - Dans notre materiel pedagogique, 
cette expression est presentee en situation de 
communication: 



formelle 


fainiUa 


Signification 
famille. parente 


InformeUe 


aente 





SYNTHfcSE DES EXPUCATIONS OBTENUES LORS DES INTERACTIONS 

Le mot gente s'emploie a la place de Jamilia, surtout a I'oral, 
dans des situations Informelles de communication. II y a tres peu de 
chance de retrouver ce mot, avec ce sens, dans des ecrlts specialises 
tels que les documents gouvemementaux et les brochures medicales. 

3- L'argent - Dans notre materiel pedagogique, cette 
expression est presentee en situation de commu- 
nication: 



formelle 


lacuenta 


formelle 


ddlares 


formelle 


auarde la moneda 
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Synthese des explications obtenues lors des interactions 

La cuenta est aussi appelee la dolorosa dans des situations 
informelles. L'expression guarde la moneda*^ nous apparait comme 
un gallicisme, un emploi propre a la langue frangalse. Les Hispano- 
phones, tout comme les Francophones ne sont pas a I'abrl des em- 
prunts. Ce gallicisme n'a pas nui, toutefois, a la comprehension du 
message et la communication se poursuit sans entrave. A la place de 
moneda, on peut entendre el cambio, el vuelto ou la vuelta. L'emplol 
de la vuelta est frequent en Espagne alors qu'en Amerlque Latlne, on 
utilise el vuelto. 

Finalement, rappelons que Porto-Rlco est le seul pays hlspa- 
nophone qui a le dollar comme monnaie natlonale. Chaque pays 
latlno-amerlcain a sa propre monnaie; par exemple, les pesos au 
Mexique, le cordoba au Nicaragua et le quetzal au Guatemala. Souli- 
gnons que le balboa est la monnaie natlonale du Panama bien que le 
dollar amerlcain soit egalement en circulation. 

5.3.5 Les expressions presentes dans les 
bandes dessinees 

A. La premiere bande desstnee: 

Las ensaladas de Clara 

Expressions: 



Synthese des explications obtenues lors des interactions 

Dans cette bande desslnee, nous remarquons que I'auteur a 
transpose a I'ecrlt des formes propres a la langue orale. AlnsI, 
l'expression tele est ime simplification du mot television, tout comme 
«tele» en firanpais et tv. en anglais. 



Moneda s'emplole par exemple dans les expressions; moneda corriente , moneda 




falsa . 



ERIC 




172 



ChapitreS 



Dans I'expression sacudirle en toa la Jeta, I'auteur n'a pas 
ecrlt le mot toa selon la norme prevue a I'ecrit, c'est-a-dire toda. En 
espagnol oral, la position du son /d/ entre deux voyeUes, tout comme 
la position en finale de mot, favorise I'effacement tel que nous I'avons 
mentlonne precedemment pour les mots uste[0] et verdald], par 
exemple. Cette transposition a I'ecrit d'une forme de la langue orale 
indique que cette forme est frequente en espagnol oral. 

Les varletes de la langue espagnole orale, meme en Espagne, 
sont done loin d'etre conformes a la norme prescriptive. Ajoutons 
simplement qu'a I'ecoute de la chanson^ suivante, de nouvelles 
informations vlendront completer celles-ci. 

L'expression sacudirle en toa la Jeta peut etre traduite 
par «lul foutre (sacrer) une claque sur la gueule» alors que celle de 
mundo de castrados peut se tradulre par «bande de laches# (ou «pas 
de couiUes»). 

Flnalement, cette bande dessinee transcrlt ime situation in- 
formelle de communication et les ejqjressions qu’on y retrouve sont 
approprlees a cette situation. L'emploi de ces ejqjressions, comme de 
toute autre ejqjression, peut s'etendre a d'autres types de situation de 
communication, par exemple, lorsqu'im effet special est recherche. 



B. La dewd^me bande dessinee: Mttfalda 
Expressions: 

Synth6se des explications obtenues lors des interactions 

De nouveau, I'auteur de cette bande dessinee a transcrlt des 
formes de la langue espagnole orale. 

Nous falsons alors reference a la chanson Nl chicha nl Umond, de V. Jara. 

** Se referer aux pages 160-162 de ce chapltre. 

Se referer aux pages 137-143 de ce chapltre. 
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Ainsi, I'expression ipor? est une simplification de ^por que? 
tout comme en frangals «pour?» remplace «pourquoi?» 

Par allleurs, I'expression macanazo vlent du mot macana et 
de I'augmentatlf azo qui impUque souvent une nuance pejorative. 
Macanazo signlfle «grande betise®, «grande stupidite®. Flnalement, 
I'expression pedazo de bestia de hereje est ime insulte qui signlfle 
«espece de grand abruti heretique.® 



5.3.6 Les expressions presentes dans la chanson Ni chicha 
ni limond, de Victor Jara 

Expressions: 



no es chicha ni limond, icaramba!, izjamba!, arrimarse al sol que mds 
calienta, andar dando volteretas, estar donde las papas queman, manosear, 
quedado, a los olfatillos no hay olor que se les escape, patilla, hociconear. 



SynthBse des explications obtenues lors des interactions 

La plupart des expressions contenues dans cette chanson 
sont communes au Chill et s'emploient plutot dans des situations 
informelles de communication que dans des situations formelles. 

L'expression no ser ni chicha rd limond s'emploie autant pour 
parler de personnes que d'objets et elle signlfle «ne pas valoir grand- 
chose®. Par exemple, *este cafe no es chicha ni limond veut dire «ce 
cafe ne coute pas cher®. Toutefols, dans cette chanson, I'expression 
se refere a im indlvldu de la classe moyenne qui ne prend pas 
position, ne s'impUque pas dans la situation politique du Chill: im 
opportunlste. Dans ce cas-ci, I'expression rd chicha rd limond signlfle 
«nl I'un ni I'autre® et refere plutot a des personnes ou a des situations 
ambigu^s, imprecises. 

Les exclamations icaramhal, izambal servent a exprimer le 
mecontentement. iCaramba! s'utilise aussi pour exprimer la surprise; 
I'lntonatlon joue alors im role important. Ces deux exclamations 
s'emploient aussi au Mexlque et a Bogota (pour icaramball. En 
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Espagne, on pourra entendre icaray! autant que icarambal, 
comme nous I'avons entendu dans le dialogue qui se deroule au 
restaurant: 



A. lAh! \C6mo me gusta a mil iMuchas gracias! 

B. jCarayl sil 

Ces expressions peuvent aussl etre combinees avec le mot 
hombre: 

• iCaramba, hombre! 

L'exclamation /que barbaridad! exprime aussl im mecon- 
tentement et peut s'employer dans des situations formelles ou in- 
formelles de communication. 

L'expresslon carimarse al sol que mds calierita slgnlfle «re- 
courlr a la protection du plus fort». L'expresslon andar dando vol- 
teretas slgnlfie «changer de parti politique comme ime glrouette». Elle 
s'emplole aussl dans d'autres pays comme au Mexique. Estar donde 
las papas queman slgnlfie «se trouver oii 11 y a un probleme# et cette 
expression s'emplole aussl a Cuba et au Mexique, entre autres. 

Manosear slgnlfie «caresser» et surtout «trlpoter»: ce verbe 
s'emplole dans I'ensemble des pays hlspanophones. Dans la chanson, 
manosear su dignidad slgnlfie que la personne a qui s'adresse la 
chanson fait des choses qui ne mettent pas en valeur sa dlgnite 
et son honneur, probablement parce qu'elles sont malhonnetes. 

Dans la chanson, usted que era el mds quedado slgnlfie «vous 
qui etiez le plus reserve, le plus tranquille.» Cette expression 
s'emplole aussl au Mexique. 

L'expresslon a los olfatUlos no hay olor que se les escape 
slgnlfie, au sens figuratif, «rien n'echappe aux opportunlstes». 
Le mot olfatiUo provlent du mot olfato et du sufflxe Ulo. Au 
Nicaragua, on utilise l'expresslon *el que tiene mds galillo (o saltva) 
traga mds ptnol Mentionnons que le pinol est une bolsson de 
couleur chocolat au lalt falte avec du mals grille moulu puis 
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dissous dans I'eau, melange auquel on ajoute finalement du 
sucre et du cacao. Cette boisson est tres populaire, entre autres, au 
Nicaragua et a Cuba. 

Ya dejese de paMas signlfie «arretez de faire des Conne- 
ries, des betises ou des sottises». On peut aussi rencontrer 
I'expression ya dejate de bobadas dans une situation informelle 
de communication. 

Le verbe hociconear viendrait du verbe hocicar et signifle 
“fourrer son nez dans les affaires d'autrui». 



5.3.6. 1 Le son /d/ entre deux voyelles 

On note un effacement total du son /d/, entre deux voyelles, 
dans le mot Umonada qul est prononce UmondlOJ et ecrit Umona 
comme dans le cas du mot toa releve dans la bande desstnee de Las 
ensaladas de Clara. Cet effacement est frequent a I'oral dans les 
participes passes qul se termlnent en ado ainsi que dans les mots 
todo et nada, specialement dans I'expression nada mas: 

comenzalO]o to[0]tto nalOO]*nalOO] mdlO] 

Le son /d/, lorsqu'il se trouve entre deux voyelles, peut done 
avoir les formes [d] ou [0]. Plus une situation de communication sera 
Informelle et spontanee, plus la frequence de la forme 10], qui est 
commune a la majorlte des regions hlspanophones, pourra etre 
elevee. 



5.3.6.2 Similitudes et discordances entre la chanson 
et le texte ecrit de I'auteur 

Les similitudes entre la chanson et le texte ecrit de I'auteur 
demontrent un deslr d'oraliser ce texte ecrit; par exemple, toutes les 
occurrences de nada, todo, usted et para sont ecrltes conformement 
a la realisation orale que Ton retrouve dans la chanson: 

na', lotto, ust&, pa. 
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Une autre fagon d’oraliser le texte consiste a evlter la 
transcription de la lettre dans les participes passes en ado, a 
lexception d’un cas: 

texte ecrlt: oral: 

acostumbrcuio aco[OJturnbralO]o 

comenzao comenzalOJo 

quedfio quedalOJo 



On note aussi que dans les quatre seuls mots oii le son /d/ 
n’est pas efface a I’oral, la lettre est aussi presente a I’ecrlt. Toute- 
fois, dans le cas du mot dignidad, le son /d/. en position finale de 
mot, n’est pas prononce alors que la lettre est ecrlte: 



texte ecrlt: 
dignidad 

quedao 

aduenar 

remediar 



oral: 

dignildJalO} 

(repete 4 fols dans la chanson) 

que[d]a[0]o 

aldhienar 

reme[d]iar 



La plus grande discordance se trouve dans la lettre II n'y 
a aucune correspondance entre I’ecrlt et I’oral; le /s/ demeure tou- 
Jours ecrlt «s» meme dans les cas d'effacement total du son /s/ a 
I’oral. 



Soullgnons que cette discordance entre I'ecrlt et I’oral exlste 
aussi en frangais, comme dans beaucoup d’autres langues: 

ecrlt: oral: 

•les gar 9 ons Jouent *[1E gar9on0 JouO] 

•monslevir falsalt ... ‘(mesloe fezE] 

En resume, chaque exerclce de sensibillsation comp>orte trols 
phases: une pre-ecoute, une ecoute et une post-ecoute. Le materiel 
pedagogique est organise de sorte que la sensibillsation aux varletes 
de la langue espagnole orale solt graduelle. Les explications 
foumles a/par I'apprenant pour chaque variable presente dans ce 
materiel vlsent a amellorer sa comprehension orale et a malntenlr ses 
attitudes positives envers la langue espagnole et ceux qul la 
parlent. 
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Dans le prochaln chapitre, nous presentons d'abord les diffe- 
rents Instruments de mesure que nous avons utilises pour verifier 
I'attelnte de nos objectlfs. Dans un deuxleme temps, nous presentons 
les resultats obtenus a I'aide de ces Instruments de mesure. 
Flnalement, nous resumons les principales reactions exprimees par 
I'apprenant lors de cette experimentation. 



Chapitre 

6 



Les resultats 
post-experimentaux 



INTRODUCTION 

Dans le present chapitre, nous procedons a la verification de 
I'attelnte de nos objectifs. Nous avions formule deux objectifs au 
debut de la recherche: I'objectif principal visalt a elarglr la compre- 
hension orale des apprenants de niveau deux en langue espagnole a 
I'alde d'exercices de sensibillsatlon aux varietes de la langue 
espagnole orale; I'objectif secondalre consistalt a verifier si notre 
intervention pedagogique n'a pas suscite de comportements langa- 
giers negatifs chez ces apprenants. Nous decrivons done les procedu- 
res que nous avons utilisees pour verifier ces objectifs, puls nous 
presentons les resultats que nous avons obtenus a la suite de notre 
experimentation. 



6. 1 Les instruments de mesure post-ezp£rimentauz 

Nous avons de nouveau mesure la comprehension orale et les 
attitudes des apprenants a la fin de notre intervention pedagogique. 
Nous avons alors utilise le meme test de classement et le meme 
questionnaire sur les attitudes et la motivation que nous avions 
admlnlstres avant cette intervention pedagogique. Nous avons aussi 
ajoute a ces instruments de mesure une epreuve de comprehension 
orale alnsi qu'un questionnaire d'opinlon sur les exercices de 
sensibilisation. 

Le test de classement post-experimental* comprend deux 
parties dont la premiere, dune duree de qulnze minutes, sert a 
mesurer la comprehension orale en espagnol, variete standard. Ce 



‘ Se referer au tome 2. annexe F, p. 106, pour une description plus detalllM du test. 
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test, utile lors des examens pre-experimentaux pour etablir le profil 
Unguis tique de chaque groupe, nous a semble toutefois incomplet 
pour la verification de nos h}q)Otheses et de nos objectifs. Nous 
I'avons alors assortl d'une epreuve de comprehension orale portant 
sur les varietes de la langue espagnole orale. 

L'epreuve de comprehension orale que nous avons constituee* 
se differencle de ce test post-experimental sur trols points essentiels. 
Premlerement, le contenu de cette epreuve est presente sous forme 
de dialogue: les locuteurs dlscutent, parlent vite, s'interrompent, se 
fachent, rlent, alors que dans le test de classement post-experimen- 
tal, un seul locuteur fit les quinze phrases, les unes a la suite des 
autres. Deuxiemement, l'epreuve de comprehension orale est riche en 
variantes llngulstiques, tandls que le test post-experimental demeure 
plutot pauvre a cet egard. Trolslemement, les cinq questions de 
l'epreuve portent sur les parametres de la situation de communica- 
tion ainsi que sur le contenu de la conversation, et ces questions 
sont de type ouvert. Dans le test de classement post-experimental, a 
chacune des quinze phrases lues correspond une seule bonne 
reponse parml un choix multiple de reponses oflfertes par ecrlt, et ces 
reponses ne concement que le contenu de chaque phrase. 

L'epreuve de comprehension orale a aussl I'avantage de 
contenlr une deuxleme partie, qui demande aux apprenants des deux 
groupes, controle et experimental, d'essayer d'ldentlfier et d'expllquer 
un certain nombre de variantes. II s'aglt alors pour le groupe 
controle d'lme toute nouvelle experience. Le groupe experimental est, 
pour sa part, confronte aux variantes qu'il connait deja mals 
aussl a de nouvelles variantes. Certalnes variantes presentees 
dans l'epreuve de comprehension orale ne se retrouvent pas 
dans le materiel pedagoglque utilise lors des exerclces de 
senslbllisation^. 

Bref, 11 nous apparait que le test de classement post-expe- 
rimental mesure la comprehension orale unllectale de I'apprenant 



“ Se referer au tome 2. annexe F. pp. 108-110 et pp. 1 12-113. pour une description 
de cette epreuve de compr^enslon orale alnsl que pour une description des 
modalltes de passatlon. Cette epreuve est presentee dans le tome 2. annexe 
G. pp. 127-135. 

® Voir tome 2. annexe F. p. 109. 
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alors que I'epreuve mesure sa comprehension orale pluiilectale. Ces 
deux instruments de mesure devraient nous permettre de verifier 
notre premier objectif. 

Par ailleurs, au debut du chapitre precedent, nous avons 
souligne I'importance de sensibiliser graduellement I'apprenant aux 
varietes de la langue espagnole orale et de lui foumir de riches 
explications sur ces varietes afin d'eviter de susciter chez lui des 
comportements prescriptlfs et des attitudes negatives envers les 
Hispanophones qui emploient ces varietes. Le questionnaire portant 
sur les attitudes et la motivation est de nouveau rempll et nous 
permet de verifier si les attitudes et la motivation positives, identi- 
fiees avant notre intervention pedagogique, sont demeurees positives 
meme apres celle-ci. 

Toutefois, ce questionnaire ne rend pas compte des dlverses 
reactions des apprenants face aux exerdces de sensibillsation comme 
tels. Or, Nous avons remarque, pendant notre experimentation, 
que ces exercices ont suscite ime gamme de comportements et 
d'attltudes parml le groupe experimental. L'lnteret pour ces reac- 
tions tient a leur aspect transitolre: les commentalres negatlfs 
du debut de tr im estre se sont estompes graduellement Jusqu'a 
la fin de I'experimentation. Nous avons consequerhmerit decide de 
prendre note de ces reactions pour en falre plus tard ime 
description. Cette description, bien que succincte, sert avant tout 
d'element de comparaison pour les dormees que nous avons 
recuelUles a I'alde d'un questioimalre d'oplnlon sur les exercices de 
sensibillsation. 

Ce questioimalre d'oplnlon, que nous avons aussi 
constitue"*, permet de recueilllr systematiquement ropinlon des 
apprenants des groupes controle et experimental sur le type 
d'exercice en cours ainsi que sur le contenu et la forme du 
dialogue presente comme epreuve de comprehension orale. Les 
opinions recueillles chez le groupe controle portent dlrectement sur 
cette epreuve. II s'agit de leurs premieres reactions face a ce type de 



* Pour une description de ce questionnaire d'oplnlon se referer au tome 2. annexe F. 
p. 1 10. Ce questionnaire est presente dans le tome 2, annexe G, p. 134- 135. 
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dialogue. Peir contxe, les opinions recuellUes chez le groupe experi- 
mental refletent davantage 1'evolution de leurs attitudes suite aiix 
exercices de sensiblUsation. 

L'ensemble des informations tlrees de ces questionnaires 
nous permettent de verifier notre deuxieme objectlf. 



6.2 Les rtsultats post-expiiimentauz 

Nous avons compare les resultats du groupe experimental 
avec ceux du groupe controle. Ces resultats ont ete recueilUs a la fin 
de notre experimentation. 



6.2. 1 Verification du premier objectif 

6.2. 1 . 1 Le test de classement post-experimental 

A. Premiere partle: COMPREHENSION ORALE 

Les resultats obtenus a la premiere partle du test de clas- 
sement post-experimental indlquent qu'il n'y a aucune difference 
significative entre les groupes controle et experimental en ce qul a 
trait a leur comprehension orale de la varlete espagnole standard. 

Tableau 29 

Analyse db variance dbs rAsoltats obtenus 

A LA FREBOfiRB PARTIB DU TEST DE CLASSEMENT POST-BXP&UMBNTAL. 

BN FONCnON DBS QROUFBS BT PAR RAPPORT AUX RESULTATS OBTENUS 
A LA PRBMlftRE PARTIB DU TEST DE CLAS8BBIBNT PR£-BXP£r1MBNTAL 

Vviabte dipemhnte : test pos Kx p d ri m emal (premiin panie) 



Sources de <0 Sominesdes VakurdeF 

vviatioa curds 



groupes 


1 


5.44 


1.23 


test prfr-c\pdhmental 


(ocal) 


1 


65.76 


14.80 •• 


erreur 


33 


138.459 




U)tal 


35 


209.222 





•p»0.03 

**p»0.0l 
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Toutefols, les deux groupes ont amellore leur comprehension 
orale de fa?on proportlonnelle et significative. Alnsi, la moyenne du 
groupe contrdle qul etalt de 6, 1 1 lors du premier test est passee a 
10,06 lors du second test, et celle du groupe experimental est passee 
de 5,61 a 11,24. 

Tableau 29A 

MOTBNNBS ET £CART8 TYPES DB LA PRBBOfiRE PARTIB 
DBS TESTS DB ClASSBMENT PR£ BT P0ST'EXP£RIMENTADX 



Groupes 


Moj^ennes 

(teslprt^) 

X 


hearts t)pes 
(teslprt-^) 
s 


MoyeitDes 
(test post*cx.) 
X 


£csns-types 
(tett post-ex.) 
s 


oontrdle 


6.11 


1.93 


10.06 


2.06 


expirimesttl 


5^1 


2.14 


1U4 


2.78 


n-36 



B. Deuxieme partie: CONNAISSANCE^ 
GRAMMATICALES ET LEXICALES 

De plus, 11 n'y a aucune difference significative entre les 
groupes controle et experimental quant a leurs connalssances 
grammaticales et lexlcales de la varlete espagnole standard selon les 
resultats obtenus a la deuxieme partie du test de classement post- 
experimental. 

Tableau 30 

Analyse db variance cohparaison dbs rAsultats obtbnds 
A LA DBUXIABIB partie du TBST db CLAS8BB1BNT POST-BBPARIMENTAL, 

BN FONCnON DBS OROUPBS BT PAR RAPPORT ADX RASULTATS OBTBNDS 
A LA DBUXIABIB PARTIB du TBST DB CLASSBMENT PRA-EXPARIMBNTAL 



Variable dipeiidante : 


test post-exp6rifncittal 


(dewdbme partie) 


Souicesde 


dl 




Valeur de F 


\-ariation 




carrds 




groupes 


1 


31.36 


0.97 


test pf6-e.\p6ri mental 
(mt) 


1 


1078.70 


20.38*« 


ermiT 


33 


1690.23 




total 


33 


2820 J1 




•p - 0.03 
••p*0.0l 
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Cependant, les deiix groupes ont encore amellore proportion- 
nellement et slgnlficativement lenrs connzdssances grammaticales et 
lexlcales de la varlete standard clble. La mqyenne du groupe controle 
qul etalt au depart de 24,88 est alnsl passe a 43,16 et celle du grou- 
pe experimental est passee de 26,44 a 45,40. 



Tableau 30A 

MOTBNNES et iCARTS TYPES DE lA DEUXI&B1E PARTIE 
DE8 TESTS DE CLASSEBIENT PR£ ET POST-EXP£r1MENTADX 



Groupes 


Mo>‘ennes 
(test pr6<x.) 
X 


Ecarts types 
(test pr^x.) 
s 


Mo>^nnes 
(test post<.\.) 
X 


^rts-t)pes 
(test post<e.x.) 
s 


contrdle 


24.88 


7.97 


43.16 


7.94 


evperimemal 


26.44 


8.36 


45.40 


9.98 


n = 36 



6.2. 1.2 L’epreuve de compr&vension orale 

A. Premiere partie: COBIPR&HBNSION ORALE 

Nous avons analyse les resultats obtenus a la premiere 
pEirtie de I’epreuve de comprehension orale en fonction de trols 
variables: le groupe, les resultats obtenus a la premiere partie 
du test de classement post-experimental (comprehension orale) 
et les resultats obtenus a la question numero onze du ques 
tionnalre sur les attitudes et la motivation®. Nous avons retenu 
cette question car elle est slgnlficativement correlee a I'epreuve 
de comprehension orale (r = 0,49) chez le groupe controle. 

Mentionnons premlerement qu'll y a une difference significa- 
tive entre le groupe controle et le groupe experimental qucuit aux 
resultats obtenus a I’epreuve de comprehension orale. 



5 



Contenu de la question numero onze: I'espagnol est une partie importante de mon 
programme d'etudes. 
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Tableau 31 



Analyse db variance dbs r£sijltat8 detenus 

A LA PRBMI£RB PARTIB db L'fiPRBDVB DB COHFR&HBNSION ORALB, 
BN PONCnON DBS GRODFBS, DB LA gUBSTION NDM£R0 ONZB 
ET par rapport ADX R£SDLTATS OBTBNDS a la PRBBOARB PARTIB 
DU TEST DB CLASSBUBNT POST-BXP&R1B1BNTAL 



Variable d^ndante: ^reuve de comprdbeosion orale (premia partie) 


Sources de 


dl 


Sommesdes 


Valeur de F 


\*ariation 




carres 




groupes 


1 


49,00 


5.59* 


question#! I 

(respagnol est une panie 
importante de mon 
programme (f Etudes) 


1 


36.22 


4.13* 


test post-expcrimcnul 
(oral) 


1 


0.28 


0.03 


erreur 


32 


280.49 




total 


35 


366.00 




•p = 0.05 

••p=>0.01 



Tableau 31A 

MOTBNNBS ET £CARTS TYPES DB LA PREBOfiRB PARTIB 
DB L'ftPRBUVE DB COMPREHENSION ORALB 



Groupes 


Mo\*cnncs 


hearts t>pcs 




X 


s 


contrdle 


21.83 


4.06 


c.\p6rimental 


24.17 


1.46 


n»36 



La moyenne du groupe experimental est de 24,16 alors que 
celle du groupe contrdle est de 21,83. Le groupe experimental a done 
mleux reussi a I'epreuve que le groupe controle. 
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Deuxiemement, il ny a aucune difference significative entre les 
resultats obtenus a la premiere pjirtle du test post-esqjerlmental et ceux 
de I'epreuve. Les apprenants qul ont blen reussl a la premiere partle du 
test de classement post-experimental ont egalement blen reussi a 
I'epreuve et ce, independamment de leur groupe d'orlgine. 

Trolslemement, les apprenants obtiennent un resultat slgnl- 
ficativement different a I’epreuve selon qu'ils pergolvent I'espagnol 
comme etant une partle importante ou non de leur programme 
d'etudes. Toutefols, ce trolsleme resultat ne tient pas compte du 
groupe auquel les apprenants appartiennent. 

Par contre, les correlations presentees au tableau 3 IB lEds- 
sent entrevolr que la correlation entre les reponses a la question 
numero 1 1 et les resultats a I'epreuve est significative seulement chez 
le groupe controle (r = 0,49), tel que nous I'avons mentionne 
precedemment. Alnsi, les apprenants du groupe controle qul auralent 
une tendance a percevolr I'espagnol comme etant une partle 
importante de leur programme d'etudes ont obtenu un meilleur 
resultat a I'epreuve. Ce n'est pas le cas chez les apprenants du 
groupe experimental pulsque le degre de correlation entre les 
reponses a la question numero 1 1 et les resultats obtenus a I'epreuve 
est negatlf et non slgnlficatlf pour ce groupe (r = -0, 13). 

Tableau 3 IB 

CORRfiLATION BNTRB LES RESULTATS OBTENUS A LA FREia£RB PARTIE 
DB L'&ntEUVB DB COMPRAHBNSION ORALB BT A LA QUBSTION NUMfiRO ONZB 
FOUR CHACUN DBS DBUX OROUPES 



Groupcs 


Question numdro 1 1 : 


Epreuvedc 
comprehension orale 


contrdic 


I'espagnol est une partie importante 
de mon programme d'etudes 


0.49* 






Epretivede 
comprehension orale 




Question numdro 1 1 : 




experimental 


I'espagnol est une partie imporunte 
de mon programme d*dtudes 


-0.13 
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6.2. 1.2 Les cinq questions de V^reuve de comprehension orale 

La difference significative entre les resultats obtenus a 
I'epreuve par le groupe experimental et ceux obtenus par le groupe 
controle nous a incitee a analyser indivlduellement chacune des cinq 
questions de I'epreuve. 

Alnsl, les deuxgroupes ont obtenu les memes resultats a trols 
des cinq questions. Premlerement, lls ont reconnu que les locuteurs 
hlspanophones etalent de natlonallte dlfferente (question numero 
deux). Deuxlemement, lls ont Identlfie le lieu ou se deroulalt le 
dialogue (question numero trols). Trolslemement, lls ont determine 
s'll s'agissalt d'une situation de communication formelle ou informelle 
(question numero quatre). 



Tableau 3 1C 

MOTBNNES. &CART8 TTFBS BT TEST T ENTRE LB OROUFB CONTRdLB 
BT LB CmOllFB BXF&RllffiNTAL FOUR LBS CINQ QUBSTTONS DB L'AfRBUVB 
DB COBIPRfiHBNSION ORALB 



Oictfiont 


Croupes 


Mogmnes 


hearts (>pes 


Vskur calcoUc 






X 


t 


det 


aaiatn 1 










iCmntas ptnonas hay? 


comrdlc 


4.06 


1.49 


2.08* 




expdriweiual 


4.83 


OJl 




natabtol 










iSua tk Ut misma 
Hoeioaolidod? 


oontr61e 


4.66 


0.97 


1.48 




eqjdrimeatal 


3.00 


0.00 




aaiutni 










f_D6mk ntda? 


comrte 


4J5 


IJ9 












OX) 




c-urfi^wcnnl 


4J5 


1.29 




tBOBiXOA 










iSaoKiim /ormoi o 
infoRBSl? 


ooatrAle 


4J5 


1.04 


1.83 




e.'qi^rimemal 


3.00 


0A» 




DumtaiS 










Rtamm 


oontrMe 


3.94 


1J9 


2.44* 




e:qjMmesu) 


4.7T 


0.42 




•p»0.05 

••p-0.01 




















n-36 
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Par allleurs, le groupe controle a molns blen reussl que le 
groupe experimental a identifier le nombre de locutrices hlspano- 
phones participant au dialogue (question numero un); rappelons qu'il 
s'aglssalt de trols femmes agees entre 20 et 30 ans. La dlfficulte a 
dlscrlminer ces trols locutrices s’expllqualt par le debit de ces 
Hispanophones et par le chevauchement des tours de parole, selon 
les propres commentaires de ces apprenants®. 

Finalement, les apprenants devalent resumer en une dlzalne 
de phrases le contenu du dialogue de I'epreuve. Le groupe experimen- 
tal a mleux decrlt ce contenu que ne I'a fait le groupe controle 
(question numero cinq). L'ensemble des apprenants du groupe expe- 
rimental a utilise dlx phrases ou plus pour decrlre ce contenu. Leur 
description contenalt clalrement les points prlnclpaux du dialogue 
ainsi qu'une grande quantite de details. Certains apprenants ont 
meme decrlt I'etat psychologlque des locutrices. 

Par contre, les apprenants du groupe controle ont utilise en 
moyenne molns de six phrases pour leur resume et ces resumes ap- 
paralssent plus globaux que ceux du groupe experimental. Par 
exemple, un apprenant du groupe controle a ecrlt: 

«Des personnes sont dans un marche. Elies dlscutent avant 
d'acheter des choses.» 

Alors qu'un apprenant du groupe experimental a ecrlt^: 

«Deux femmes, des amles probablement, sont en voyage 
dans un pays etranger. EUes sont malntenant dans un 
marche public. Elies veulent acheter de la nourrlture 
(tostones, chile, tomate.)» 

B. Deuxieme partle: RELEVER ET IDENTIFIER 
DES VARIANTES 

La deuxieme partle de I'epreuve de comprehension orale conslste 
a relever des variantes et a les identifier, c'est-a-dire a ecrire la forme 
ecrlte standard correspondante. 



® Rappelons que dans la premiere partle de l epreuve, chaque apprenant devalt JusOfler 
ses reponses. 

’ Pour les fins de la comptiralson, ces deux apprenants ont ete cholsls au hastird 
parml les apprenants qul ont obtenu une note de neuf a la premiere partle du test 
de classement post-experimental. 
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Les resultats obtenus a la deuxieme partie de Tepreuve in- 
diquent premierement qu*il y a une difference significative entre les 
deux groupes (F = 60,54 ••). Le groupe exjjerimental a releve plus de 
variantes, en moyenne 4,95 que le groupe controle, qul en a releve 
0,55 en moyenne. 



Tableau 32 

Analyse de variance des RteULTATS obtenus 
A LA UEJnatUE partie de VtPBEWE DE COBCPRftHENSION ORALB, 
EN FONCnON DES GROUPES ET PAR RAPPORT AUX 
RESULTATS OBTENUS A LA PREBOteE PARTIE DU TEST DECLASSEBfENT 
POST-EZFtonflENTAL, POUR LE NOBfBRE DE VARIABLES RELEVtES 



Variable d^pcndante: 6preuve de comprehension onile 
(deuxieme partie: nombre de variables relevfes) 


Sources dc 


dl 


Sommes des 


Valeur dc F 


vtiriation 




carrds 




groupes 


1 


173,36 


60,54** 


test post-experimental 








(oral) 


9 


23.23 


0.90 


errcur 


25 


64.15 




total 


35 


260.75 




•p = 0.05 

•*p = 0.01 



Tableau 32A 

MOYENNES ET ftCARTS TYPES 

DE LA DEUXI^BfiE PARTIE DE L'toUSUVE DE COMPREHENSION ORALE, 
NOBIBRE DE VARIABLES RELEVEES 



Groupes 


Moyennes 
(Variables rclc\*6c$) 


Ecarts>t>pes 




X 


s 


controle 


0,55 


0.62 


experimental 


4.95 


2.18 


n ® 36 
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Deuxlemement, U n'y a pas de difference significative 
entre les resulfats obtenus a la premiere partie du test de classement 
post-experimental et le nombre de varlantes relevees par chaque 
groupe. Les apprenants qul ont le mleux reussl a cette partie 
du test post-experimental ont aussl releve le plus de varlantes. 



Le groupe experimental a encore une fols Identifie plus de 
varlantes que le groupe controle. Ce premier groupe a identifie en 
moyenne 4,6 varlantes alors que le groupe controle n'en a identifie 
que 0,50 en mqyerme. La difference entre ces deux groupes est signi- 
ficative (F = 57, 77**). 



Tableau 33 

Analyse de variance 

DES RASOLTATS obtenus A LA DEUX1£B1E PARTIE 
DE L'fiPREUVE DE COMPR&HENSION ORALE, 

EN FONCnON DES ORODPES ET PAR RAPPORT AUX 
R&8ULTAT8 OBTENUS A LA PREHIARE PARTIE DU TEST DE CLASSEMENT 

post-expArdiental, pour les variables identifiAes 



Variable d^pendante: ^preuve de comprehension orale 
(deuxieme partie: identification des variables relevees) 


Sources dc 


dl 


Sommcs des 


Valeur de F 


variation 




carres 




groupes 


1 


156,25 


51 , 11 ** 


test posi-experi menta 1 

(oral) 


1 


9,84 


3.64 


cireur 


33 


86.66 




total 


35 


252,75 




*p = 0.05 

♦*p = 0.01 
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Tableau 33A 

MOTENNBS ET ftCARTS TYPES 

DE LA DEUXrtBifB PARTIE DE L'ftPREUVB DE CX>BCPR£I1EN8I0N 0RALE» 
IDENTIFICATION DES VARIABLES RELEVftES 
POUR LE GROUPE CONTROLS ET LS GROUPS EXPfiRDfENTAL 



Croupes 


Mo>'cnnes 
(Idenlincation des 
^-ariables rele\'^s) 
X 


fecann>pes 

s 


contrdle 


0.50 


0.62 


cxpOTmenuI 


4.66 


2.30 


n-36 



De plus, il ny a pas eu de difference marquee entre le nombre 
de variantes identiflees et les resultats obtenus a la premiere partie 
du test de classement post-experimental. Ce sont toujours les 
apprenants qui ont mieux reussi a ce test post-experimental qui ont 
aussi identifie le plus de varicintes. 

Suite a ces resultats, nous avons dresse puis analyse une 
liste des variantes relevees et identiflees par chaque groupe. 

Tableau 33B 

VARIABEES REIEVfiES ET IDENTIF1£ES 
LOR8 DE LA DEUXl^BfE PARTIE DE L'tolEUVE DE COBSPRAHENSION ORALE, 
SELON IE GROUPE CONTROLS ET LE GROUPE EXP^RDdENTAL 



grotipcs 


\-ahabks 


\ahables 




rete^'to 


ideittirito 


comrOle 


ehavo 






bien 


Xtambiin 




papeUto 


pope! 




lapicito 


lApiz 


expcrimenul 


ehavo 


cgntavo 




ti bien 


tstabien (deocuerdo) 




papelito 


papel 




lapicito 


lapiz 




tostda 


pldtano (tipa tU banano) 




tostdn 


moneda 




tt/i picante 


chile 




culantro 


cilantro 




rofito 


rojo 




iiamt 


- 




bacalao 


- 




hoblar cnsiiano 


- 




no impoflfta 


no impofr/ta 
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Les apprenants du groupe controle ont releve et identifie une 
ou deux des variantes sulvantes: cVuwo, td bien, papelito, lapicito. Ces 
apprenants connalssalent deja deux de ces variantes: papelito et 
lapicito^. Les deux autres variantes, chauo et td bien, devaient par 
centre etre nouvelles pour ces apprenants. 

Les apprenants du groupe controle qui ont releve papelito ou 
lapicito ont aussi reussi a les identifier, e'est-a-dire a les associer 
respectlvement aux variantes Ipapell et llapizi. Un seul apprenant 
a reussi a identifier la variante chauo en lui associant la varlante 
centavo, bien que bon nombre d'apprenants alent reussi a relever 
cette variante. Flnalement, les apprenants du groupe controle qui ont 
releve la variante td bien I'ont confondue avec tcanbien, sans y 
reconnaitre la variable /estd bien! . 

Pour leur part, les apprenants du groupe experimental ont 
releve entre trois et six variantes parmi la Uste sulvante: 

chavo, tostdn, q)i picante, cabeza, culantro, td bien, lapicUo, 

papelito, n^ito, name, bacalao, hablar cristtano, no tmpo[l]ta. 

Ces apprenants avaient ete sensibilises a cinq de ces 
variantes, tostdn, td bien, lapicito, papelito, rojito. D'alUeurs, les 
quelques apprenants de ce groupe qui ont releve une ou plusieurs de 
ces cinq variantes les ont aussi identlfiees. 

Soulignons que la plupart des apprenants du groupe experi- 
mental ont surtout releve des variantes avua}uelles lls n'avalent pas ete 
sensibilises. De plus, ces apprenants ont identifie dnq des hult nouvelles 
variantes presentees dans I’epreuve. Le contenu du dialogue permettalt 
une telle identification, ce qui n’etait pas le cas pour les trois autres 
nouvelles variantes: name, bacalao, hablar cristtano. 

Nous avons remarque que, parmi toutes les variantes relevees 
par les deux groupes, quatre sont communes aux deux groupes: cha- 
vo, td bien, papelito, lapietbo. Mentionnons que Ton ne trouve dans 



e 




Preclsons que la forme du dlminutlf en Uo fait partie du programme reguUer de 
niveau deux. 
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I'enregistrement de I'epreuve qu'une seule occurrence des varlantes 
papeUto et lapidto alors qu'U y a sept occurrences de td bien et quatre 
de chavo. 

Flnalement, nous constatons que notre objectlf principal a ete 
attelnt: la comprehension orale des apprenants du groupe ex- 
perimental a ete amelloree a I'alde d'exerclces de sensibilisatlon aux 
varietes de la langue espagnole orale. Ces apprenants ont mleux 
comprls la situation de communication presentee sous forme de 
dialogue que ceux du groupe controle. Les apprenants du groupe 
experimental ont aussi releve et compris quelques varlantes auxquel- 
les Us n'avalent pas ete sensibilises. De plus, ces apprenants ont 
atteint, comme ceux du groupe controle, les objectlfs vises par le 
programme reguUer du niveau deux tels que mesures par le test de 
classement post-experimental. 



6.2.2 Verification de I’objectif secondaire 

Nous presentons d'abord les piinclpales reactions des appre- 
nants, que nous avons notees pendant les exercices de sensibilisa- 
tlon. Cette presentation succincte vise a exposer les dlverses 
attitudes exprimees par les apprenants au cours de I'experimen- 
tatlon. Ensulte, nous decrlvons les resultats obtenus au question- 
naire post-experimental sur les attitudes et la motivation et ceux 
obtenus au questionnaire d'oplnlon sur les exercices de sensibilisa- 
tlon. L'ensemble de ces resultats vise a verifier I'atteinte de notre 
objectlf secondaire. 



6.2.2. 1 Reactions des apprenants pendant les exercices 
de sensibilisation 



Les reactions des apprenants peuvent se dlvlser selon trols 
perlodes, en fonctlon du nombre de semalnes ecoulees durant le tii- 



mestre et du materiel alors presente. Les premieres semalnes, pen- 
dant la presentation des premieres lectures, les apprenants etalent 
surtout surpris et quelque peu inqulets d'entendre des Hlspanopho- 



nes s'exprlmer si «vlte». Certains apprenants nous ont meme 
demande si ce debit etalt «naturel». ^ 
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Par la suite, la presentation du premier dialogue (celul qul se 
deroule au telephone) a cause beaucoup d'emol. Les apprenants 
etalent surprls d'entendre des bruits, tels que la sonneiie du 
telephone. Ils rlalent beaucoup lorsque les locuteurs hispanophones 
montralent leurs emotions. Rappelons que la plupart de ces appre- 
nants n'avalent ete exposes, au niveau un, qu'a des enreglstrements 
provenant de methodes audlo-visuelles oii les personnages ne 
presentent aucun trait de caractere et ne manlfestent aucune 
emotion. 

Certains apprenants ont aussl exprlme les commentalres 
sulvants: «Ces personnes parlent mal. Elies ne prononcent pas 
toutes les lettres». Un autre apprenant® a ajoute: «De vrals 
Hispanophones ne parlent pas alnsl. L'accent a ete exagere pour 
les besolns de I'exerclce... ce qul n'est pas mauvals en sol»'°. 

Un locuteur hlspanophone, parml les six auxquels les 
apprenants ont ete exposes, n'a particulierement pas plu aux 
apprenants: U s'agit du Colomblen. Les apprenants dlsalent de 
lul: «Sa volx est beaucoup trop monotone. On diralt qu'll est 
sur le point de mouiir. On diralt qu'll a une patate chaude 
dans la bouche». 

Enfln, vers les deux tiers du trlmestre, la presentation des 
deuxieme et trolsleme dialogues alnsl que de la demiere lecture n’a 
presque pas occaslonne ce type de reaction. L'emplol des variantes 
nojodas et casi que me cago par le locuteur colomblen n'a pas 
entraine de commentalre negatlf. Les apprenants ont mentlonne par 
contre que l’emplol de ces variantes etalt un excellent indlcateur de 
I’etat psychologlque du locuteur. 

Les faux-departs, les hesitations et les accrochages, pre- 
sents dans presque tous nos enreglstrements, semblalent 



® D avail deja voyage dans deux pays hispanophones. 

Rappelons brlevement que noire inlervenllon pedagogique se Umllall. suite a ces 
commenlalres negallfs. d'abord a les noler au tableau pour ensulle demander aux 
apprenants de s'expUquer. Puls, nous termlnlons en ajoutant de nouvelles 
Informations sans pour autant inslster davantage sur ces commentalres. 
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surprendre et amuser les apprenants. Pour certains, ces «eiTeurs» 
provenalent du fait que les locuteurs hlspanophones n'etalent 
pas de "vrals acteurs®. 

Les apprenants ont aussl avoue etre agaces par les bruits du 
dernier dledogue” qul les empechalent d’entendre une phrase. 
Cependant, Us ont remarque, a la fin de cet exerclce de senslblUsa- 
tlon, que le contexte de la situation de communication leur avalt 
permls de dedulre la phrase manquante. 

11s ont trouve la chanson Ni chicha rd Umond plus dlfflcUe a 
comprendre que le reste des enreglstrements que nous leur avlons 
presentes. 11s ont precise que cette dlfflculte provenalt surtout du 
vocabulalre et non pas de la fagon de parler du chanteur: «Ce n'est 
pas parce qu'U ne prononce pas ses s ou ses d, ga on le savalt... Ce 
sont les mots ou expressions au sens figure qul sont dlfficUes a 
comprendre, par exemple: es el mas quedado, estar donde las papas 
quemaruo 

Par alUeurs, la plupart des apprenants ont souUgne que 
I'entrevue reallsee aupres d'un Hlspanophone leur avalt permls 
de constater leur propre progres, surtout en comprehension, et 
qu'U leur avalt ete possible, d'une certalne fagon, de controler 
la conversation. 11s avalent pu par exemple rcdentlr le debit de 
leur Interlocuteur et demander plus d'lnformatlons ou d'expU- 
catlons a I'alde de simples formules teUes que: podria hablar 
mds despacio, podria repettr, que sigrdfica, podria expUcarme, lo 
siento no comprendo. En d'autres termes. Us avalent apprls a 
negocler du sens. 

TVes peu d'apprenants ont commente la varlablllte de la 
langue espagnole orale, suite a leur entrevue. Ceux qul I'ont fait se 
sont llmltes a nous mentlonner que I'Hlspanophone Intervlewe «n’a 
pas prononce toutes ses lettres mals ce n'etalt pas grave... on 
le savalt ga...» 



Des voltures qui passent dans la rue. 



11 
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Finalement, nous avons remarque que plusieurs appre- 
nants prenalent plalsir a repeter, voire a utlUser certalnes variantes 
presentees en classe. Nous avons note ce comportement langagier 
pour la premiere fols apres I'exerclce de sensibillsation realise a I'alde 
des deux premiers dialogues. Tout au long du trimestre, certains 
apprenants s'amusalent slmplement a imlter les locuteurs 
hlspanophones alors que d'autres appUqualent certalnes regies de 
varlablUte a de nouveaux contextes. Ces apprenants ne semblalent 
perdre aucune occasion d’employer ces nouvelles notions. Si un 
apprenant pronongait (td bien] au lieu de /estd bien], le reste 
des apprenants repetalt a volx basse ltd bien}. A de nombreuses 
occasions, certains apprenants ont cree de leur propre initiative une 
situation de communication leur permettant d'utlliser les va- 
riantes Unguistiques presentees. Par exemple, nous nous 
trouvlons au debut d'un cours en train de parler des activltes 
realisees par les apprenants lors de la demlere fin de semalne 
lorsque I'un d'eux nous a adresse la parole: tu, que hiciste 

este sd[b]alO]o?». L'expresslon de son visage alnsi que le rlre 
occasionne dans la classe nous indiqualent qu'il y avalt dans 
cette question beaucoup plus qu'une simple demande d'information. 
Termlnons en souUgnant que la justesse d'emploi des dlverses 
variantes Unguistiques par les apprenants nous apparalssalt alors 
fort remarquable. 

En resume, il nous est apparu que les apprenants reagis- 
salent de plus en plus favorablement aux exerclces de senslblUsation. 
Les commentalres negatlfs frequents en debut de trimestre se 
falsalent gradueUement plus rares vers la fin. Les variantes llngulsti- 
ques presentees n'etalent plus «de mauvalses famous de parler 
I'espagnolo mals des varletes utiles et surtout amusantes a imlter et 
a integrer a leur langue clble. 



6.2.2.2 Questionnaire post-experimental sur les attitudes 
et la motivation 

Les resultats que nous avons recuellUs a I'alde du question- 
naire post-experimental sur les attitudes et la motivation et que nous 
avons analyses sont presentes dans I'ordre sulvant: 
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A. les onze questions sur Tutlllsation de la langue espagnole 
a I'exterleur du cours (I'echelle UREEL2)*®; 

B. les deux questions post-experlmentales d'auto-evaluation: 
la premiere sur la comprehension de la langue espagnole 
et la seconde sur I'expression orale; 

C. les quatre echelles post-experlmentales: 

1. les attitudes envers les gens qul parlent I'espa- 
gnol et envers la culture espagnole en general 
(ATGR2): 

2. la conscience de I'exlstence de varletes dans la 
langue espagnole orale (CONVA2): 

3. les attitudes envers I'apprentlssage de la langue 
espagnole (ATAP2); 

4. la motivation envers I'apprentlssage de cette 
langue (MOnV2): 

D. les dlfferenciateurs semantiques post-experimentaux sur 
la faQon de parler des Hlspanophones: 1 . d'Espagne et 2. 
d'Amerlque Latine. 



A. L'£CHBIJLB VREEL2: LUHLISAHON DB LA LANGUB 
BSPAGNOLB A L'BXT£r1BUR DU COURS. PBNDANT 

l'bxp£rimbntation 

Les resultats obtenus a I'echelle UREEL2 Indlquent qu'll 
y a une dlfiference significative entre le groupe controle et le 
groupe experimental quant a leur utilisation de la langue 
espagnole en dehors des cours, pendant la perlode de 
I'experlmentation. 



“ UREEL2, le numero deux sert d. identlfler les resultats post-experlmentaux done a 
dUrerender UREEL2 de UREEL (resultats pre-experlmentaux). UREEL mesure 
I'utlllsatlon de la langue espagnole falte par les apprenants en dehors des cours, 
avant I'expdlnientatlon. UREEL2 mesure rutlUsatlon de la langue espagnole falte 
par les apprenants en dehors des cours, pendant I'expdlmentatlon. 
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Tableau 34 

Analyse de variance des r^sultats obtenus A l'^helle UREEEL2. 

EN FONCnON DES GROUFE8 BT PAR RAPPORT AUX R&SULTAT8 OBTENUS 
AVtCHELLE UREEL 



Variable dependante : 


rechelle UREEL2 




Sources de 


dl 


Sommes des 


Valeur de F 


\ariation 




carres 




groupes 


1 


124,69 


5.88 


I'echclle 

UREEL 


1 


1225,51 


57, 88** 


erreur 


33 


658,44 




total 


35 


2009,64 




♦p«0.05 

♦♦p = 0.01 



Tableau 34A 

MOYENNES de VtCHELLE UREEL2, 

POUR L£ OROUPE CONTROLS ET LE GROUPE BXPtemENTAL 

Croupes 

controle 

(X= 3.98) C 



e.vperimental 

(X= 3.62) E 



I 2 3 4 5 

toujours souvent parfois raremcnt jamais 
UREEL2 



Les deux groupes ont continue a n’utillser que rarement 
I'espagnol a I'exterieur du cours, mais le groupe experimental I'a 
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quand meme fait un peu plus souvent que le groupe controle. Cette 
difference provlent du fait que le groupe experimental lisalt parfois en 
espagnol alors que I'autre groupe ne lisalt que rarement en espagnol 
pendant Texperimentatlon. 

Rappelons que ces deux groupes ne lisaient que rarement en 
espagnol avant I'experimentation. 

Tableau 34B 

MOTBNNBS pour la question «U&TU bn B8PAQN0L7» 

OBTBNUB8 LOR8 DB lA PREBO^RB BT DB XA DEUXlftMB ADBONISTRATION 
DU QUBSnONNAIRB, POUR LB GROUPS C0NTR6LB BT LB COtOUPB BXPftRDflBNTAL 

Croupes 

contrdle 

(Xl=4.38) Cl 

(X2= 4.00) C2 



experimental 

(XI =3.94) El 

(X2= 3.33) E2 

i 2 3 4 T" 

toujours souvent parfois rarement jamais 
Lis-lu en espagnol? 

Tableau 34C 



MOTBNNBS, ftCARTS TYPES BT TEST T BNTRB LB GROUPE C0NTR6LB 
BT LB GROUPS BXPftRlBlBNTAL POUR XA QUESTION «U8^ BN ESPAGNOL?*; 
RJtoULTATS DU QUESTIONNAIRE POST-EXPtomBNTAL 



Question 


Groupes 


Mo>ennes 

X 


Ecarts-t>pes 

s 


Valeur calculee 
dc t 


lis-lu en espagnol? 


contrdle 


4.00 


0.76 


2.52** 




experimental 


3.33 


0.84 




♦p = 0.05 

♦♦p = 0.01 

dl =35 
n = 36 
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B. LES DEUX QUESTIONS POST-EXP^iRIMENTALES 
D'AUT0-£VALUATI0N 

B. 1 Comprehension de la longue espagnole 

II n'y a pas de difference significative entre les deux groupes 
quant a leur fagon d'auto-evaluer leur comprehension en langue 
espagnole. 



Tableau 35 

Analyse ob variance obs r£sultats obtbnus 

A LA QUESTION 0'AUT0-£VALUATI0N 

suR LA cobiprAhension db l'bspaonol aprAs l'bxp£rdibntation. 

bn FONCnON OBS OROUPBS BT PAR RAPPORT 

Aux r£sultats obtbnus avant l'bxp£rihbntation 



Variable dependanie : auto-oalucr sa faeon de comprendre 
respagnol apris Texp^ri mentation. 




Sources de 


dl Sommes des 


Valeur de F 


\arialion 


carres 




groupes 


1 0.44 


2.23 


auio^aluer sa facon 
de comprendre respagnol 
avant re.\peri mentation 


1 0.73 


.3.80 


erreur 




6.6<; 


total 


35 


7.88 


•p - 0.05 

•*p»0.01 







Tableau 35A 

Moybnnbs pour la question 

•COBIPRBNDS-TU L'BSPAGNOL?», LORS DU QUESTIONNAIRE P0ST-BXP£RIB1BNTAL. 
POUR LB GROUPB CONTROLS ET LB GROUPB BXPftRIBlBNTAL 

Croupes 

contrdic 

(X=»3.16 C 



experimental 

(X* 2.‘W) E 

i 2 } 4 V 

parfaitement trn bicn bicn nul tr^s mal 

ComprcndS‘(u respagnol? 
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Les deux groupes aflBrment comprendre assez bien cette lan- 
gue. De plus, cette auto-evaluation demeure semblable a celle qu'ils 
ont faite lors du questionnaire pre-experlmental, juste avant le debut 
du cours de niveau deux. 

B.2 L'expression orale post-experimentcde 

11 n'y a egalement aucune difference significative entre les 
deux groupes en ce qui a trait a leur fagon d'auto-evaluer leur 
expression orale en langue espagnole. 

Tableau 36 

Analyse de variance des r£sdltats obtenus 

A LA QUESTION D'AUTO-tVALUATTON 
SUR la PApON DE PARLBR L'ESPAONOL APR&S L'EXP£rIHENTATION, 

EN FONCnON DES OROUPES ET PAR RAPPORT ADX RASULTATS 
OBTENUS AVANT L'EXP£rD1ENTATTON 



Variable d^ndanie : 


auu>*«'alucr sa fa^on de parier I'espagnol apris 




l'e.\perimentatioiL 




Sources de 


dl 


Somrnesdes 


Valeur de F 


x'ariation 




carr« 




groupes 


1 


0.44 


1.41 


autO'O'aluer $a facon 
de porler Te^gnol 
ax-ani rexpdritnemaiion 


1 


1.23 


3.90 


entur 


33 


10-55 




loial 


35 


12.22 




•p - 0.05 

••p-0.01 



Tableau 36A 

Moyennes pour la question 

«PARLES-TU L'ESPAONOL?* LORS DU QUESTIONNAIRE POST-EXP&RD1ENTAL. 
POUR LE GROUPE CONTROLS ET LB GROUPS EXPERIMENTAL 

Groupes 

coctr61c 

(X- .L75) C 

expeti menial 

iX« L7I1) E 



1 2 3 

parfaitemem uts bien bicn 
Paries*tu Tespagnol? 



4 

Rial 



5 

irts tnal 
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Les deux groupes ont repondu qu'ils parlalent plutot mal 
I'espagnol. Ces deux groupes ont done conserve la perception qu'ils 
avaient au debut de rexperimentation sur leur fagon de s'exprimer 
oralement en langue espagnole. 



C. LES gUATRE ^CHELLES POST-EXP^RIMENTALES 

C. 1 Les attitudes envers les gens qui parlent I'espagnol et 
envers la culture espagnole en genial (ATGR2) 

Les deux groupes ont conserve leurs attitudes positives 
envers les gens qui parlent espagnol ainsi qu'envers la culture 
espagnole en general. 11 n'y a done aucune difference significa- 
tive entre les attitudes de ces deux groupes apres I'eaqjerlmenta- 
tion. 



Tableau 37 

Analyse de variance des r£sultats obtbnus 

A L'£CHELLE ATGR2. EN FONCnON DES GROUPES ET PAR RAPPORT ADZ 
RfiSULTATS OBTENDS AVANT L'EZP£rD1ENTATION (ATGR) 



Variable d^ndame : 


rechelle ATCR2 






Sources de 


di 


Sommes des 


Valeur de F 


variation 




Carres 




groupes 


1 


1.36 


0,12 


echelle ATGR 


1 


100.28 


8.89** 


erreur 


33 


399.99 




toul 


35 


501.63 




•p«0.05 

••p »0.01 



Ces attitudes, blen que toujours fort positives, le sont tou- 
tefois un peu moins qu’avant rexperimentation. Cette difference est 
significative (F = 8,89 **) 
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C.2 LA CONSCIENCE DE L'E^STENCE DE VARI6t6s 
DANS LA lANGUE ESPAGNOLE ORALE (CONVA2) 

Le groupe experimental est slgnlflcatlvement plus conscient 
de I'exlstence de varletes dans la langue espagnole orale que ne Test 
le groupe controle (F = 24,08 **). 

Tableau 38 

ANALTBE de variance DES R&8DLTAT8 OBTENDS 
A L'fiCHELLB CONVA2, EN FONCTION DES GROUPES 
ET PAR RAPPORT AIDE R&8DLTAT8 OBTENUS 
AVANT L'EXP£rDMENTATION (CONVA) 



Varubic (Kpendante ; 


rdcbdlc CONVA2 






Sourctsde 


dl 


Sommesdes 


VoleardeF 


\nmtion 




curb 




groupes 


I 


69.44 


24.08** 


6cheUe CONVA 


1 


t8.06 


6.26** 


OTCUf 


33 


9!,37 




toul 


35 


178.88 




•p-0.05 

••p-O.OI 



Tableau 38A 

MOTENNBS, tCARTS TYPES BT TEST T ENTRB LBS R&SULTATS OBTENUS 
A L'ftCimXB CONVA. AVANT BT APR&S L'EZP£R1UBNTATI0N, 
POUR LB QROUPE CONTRdLB BT LB QROUPE EXPERIMENTAL 



Groupes 


CONVA 


Moi'cnncs 


£cans^pes Valcur ealcul6e 


<E\p6rimemaiion) 


X 


% 


det 


comrdle 


prt 


7.72 


2.61 


0.40 




post 


8.0.S 


2.36 




e?q)6fifnental 




6.55 


t.46 


-2.86** 




post 


5J9 


0.92 




* p-0.05 

•• p - 0.0! 










(fl-35 

0-36 
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Cette difference significative implique aussi une difference 
entre les resultats post-experimentaux et les resultats pre-expe- 
rimentaux. Ainsi, le groupe experimental est devenu beaucoup 
plus conscient de I'existence de varietes apres I'intervention 
pedagogique qu'il ne I'etait avant celle-ci. Le groupe controle, 
par contre, est demeure inchange; il etait, avant et apres 
I'experimentation, assez conscient de I'existence de varietes dans 
la langue espagnole orale. 



C.3 LES ATTITUDES ENVERS L'APPRENTISSAGE 
DE LA LANGUE ESPAGNOI£ (ATAP2) 

Les deux groupes ont aussi conserve des attitudes positives 
envers I'apprentissage de la langue espagnole. II n'y a done aucvme 
difference significative entre ces deux groupes. 

Tableau 39 
Analyse de variance 

DE8 RESULTATS OBTENU8 A L'fiOTEUE ATAP2, 

EN FONCnON DES OROUFES ET PAR RAPPORT AOX RESULTATS OBTENDS 
A L'fiCHELLE ATAP 



Variable dependante : 


: I'echelle ATAP2 






Sources de 
variation 


dl 


Sommes des 
carr^ 


Valeur de F 


groupes 


1 


17,36 


1,84 


I'echelle 


ATAP 


1 


44,31 


4,70* 


erreur 


33 


439,30 




total 


35 


500,97 




♦p = 0,05 

♦♦p = 0,01 
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Toutefois, leurs attitudes se sent modiflees au cours de reaqperl- 
mentation. Ainsl, le groupe contrdle avalt des attitudes prealables tres 
positives qul sont devenues slgnificatlvement moins positives a la fin de 
I'experimentation. Celles du groupe e:qperimental ont aussi sulvl la 
meme tendance mais non au point d'etre significative. 

Tableau 39A 

MOTBNNBS, fiCABTS TTPES BT TEST T ENTHB LES R&SULTATS OBTBNUS 
A L'ftCHELLB ATAP. AVANT BT AFR£S L'EZF£RD1BNTATI0N. 

POUR LB GROUPE CONTRdLE BT LB GROUPE EXPERIMENTAL 



Croupes ATAP Mcnennes 

(E.\p^rimemauon) X 


Ecans-i>pes 

s 


Valeur C3lcul6e 
det 


contr6le 




10.22 


2.21 










4.39** 




post 


14.31 


4.63 




experimenut 


P« 


10.(X) 


2.03 












1.78 




post 


11.38 


2.60 




• p - 0.03 
••p-O.Ol 
(fl-33 
n-3« 



C.4 LA MOTIVATION ENVERS L'APPRENTISSAGE 
DE CETTE LANGUE (MOTIV2) 

La motivation envers I'apprentlssage de la langue espagnole 
est demeuree, chez les deux groupes, positive; U n'y a eu aucun 
changement signlficatlf. 



Tableau 40 

Analyse db variance dbs rEsdltats obtenus 
A L'iCHELLB MOTTV2. BN FONCTION DBS OROUPBS 
BT PAR RAPPORT ADX RESDLTATS OBTBNUS A L'fiCHBLLB MOTIV 



VofuMe depcodOnte ; 


rdchdle MOT1V2 




Sources de 


dt 


Sommesdes 


ValeurdeF 


tahatioa 




carries 




groupes 


1 


4.69 


0.35 


rdchelle 

Monv 


1 


86.99 


6.57* 


emu 


33 


411.95 




toul 


35 


50^.63 




•p • 0.05 

••p*0.01 
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Par allleurs, la motivation post-experlmentale de I’ensemble, 
a subl une modification significative (F = 6,57*): la motivation 
pre-experlmentale etalt plus positive. Toutefols, cette difference 
n'est plus significative lorsque les groupes sont conslderes 
separement. 



Tableau 40A 

MOTBNNBS. £CAST8 types et test t 
ENTRE LBS RfiSDLTATS OBTENUS 
A L'fiCHELLB MOnV. AVANT ET AFRAS L'EXP£iaMENTATION, 
POUR LB GROUPE CONTROLS ET LB QROUPE EXPERIMENTAL 



Groupes 


MOTIV 


Moyennes 


Ecarts-types 


Valeur calculi 




(Experimentation) 


X 


s 


de t 


controle 


pre 


15.11 


3,69 


0,73 




post 


15.99 


3,52 




experimental 


pre 


14,33 


3,78 


1,77 




post 


16.83 


4,11 




• p = 0.05 

••p = 0.01 










dl = 35 










n = 36 











D. LBS DIPF^RENCIATBURS S^BIANTigUES: LA FAQON 
DB PARLBR DBS HISPANOPHONBS D'BSPAGNB BT 
D'AM&RigUB LATINB 

Les deux groupes ont conserve leurs attitudes positives 
envers la fagon de parler des Hlspanophones d'Espagne et 
d'Amerlque Latlne. Sur ce point, les deux groupes ne sont pas 
slgnlficatlvement dlfferents. 



& !?<■' 



0 
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Tableau 41 

Moyennbs, 6GART8 types et test t 
ENTRE LE QROUPE CONTROLS ET LE GROUPS EXPERIMENTAL 
8UR LA FAPON DE PARLBR DE8 HISPANOPHONES D'ESPAONE, 
APRES L'EXPERlBflENTATlON 
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Tableau 41 (suite) 



DifTcrenciatcurs 

scmantiqucs 


Moyennes 

X 


DifTdrcnciatcurs 

scmantiqucs 


Mo)‘ennes 
coni. c.\gcr.^ 

X ‘x * 

(^rts t>pcs) 
s s 


Valcur 
calculcc 
de t 


bcilc 1 


F/ 1 1 


1 


1 laidc 


2,16 


2,16 


0,00 


1 


/2 3 

f% 


4 


5 


(0.78) 


(0.78) 




mclodicuse | | 


(\\ \ 1 


1 


1 non mclodicusc 1.88 


2.16 


1.04 


r 


\ v2 3 

\ ft 


4 


5 


(0,83) 


(0,78) 




logique | 


jV 1 l_ 


1 


1 illogique 


2,38 


2,50 


0,49 


I 


r ^ 


4 


5 


(0,77) 


(0,70) 


bonne 1 


A 1 1 


1 


1 \iilgaire 


2,38 


2,11 


4,11 


1 


2 3 


4 


5 


(0,70) 


(0,76) 





•p = 0,05 
••p«0.0l 
dl*35 
n =» 36 



Tableau 42 

MOTENNES, £CART8 types et test t 
ENTRE LE GROUFE C0NTR6LE BT LB GROUPE EXPERIMENTAL 
SUR LA PAgON DE PARLBR DBS HiSPANOPHONES D'ABAERIQUE LATINE, 
afrEs l'expEribientation 



DifTcrenciatcurs 


Mox'enncs 


DifTcrenciatcurs Mmennes 


Valcur 


scmantiqucs 


X 


scmantiqucs com. c.vDcr. 


calculi 






X *X * 

(ecarts i>pes) 


de t 






s s 





agreable j 


C S 

.L ! 


1 


1 


1 i desajireable 


1.88 


2.05 


0.70 


ft. 2 
\ 1 


3 


4 


5 


(0.76) 


(0.72) 




polic 1 




1 


i 


1 1 grossicrc 


2.28 


2.33 


0.19 


T 




4 


5 


(0.83) 


(0.77) 




s>nipathiquc j 









1 1 antipathique 


1.88 


2.00 


0.47 




1 


3 


4 


5 


(0.76) 


(0.77) 






2:22 
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Tableau 42 (suite) 




O 

COPY AVAILABLE 
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6.2.2. 3 Les quatre questions d'opinion sur I’epreuve 
de comprehension orale 

Nous avons recuelUl de nombreuses opinions sur I'epreuve de 
comprehension orale, et nous les avons regroupees, puls analysees 
afin de pouvoir comparer un groupe avec I'autre. Toutefols, malgre ce 
regroupement, nous n’avons pas pu reallser des analyses statlstlques 
precises dans plusieurs cas'^. Par consequent, nous nous Umltons a 
ne parler que de tendances pour les questions d'opinlons sur I’e- 
preuve de comprehension orale. 



La majoiite du groupe controle (13/18) a repondu oui 
a la premiere question, a savoir que les Hlspanophones 
enregistrees et presentees a I'epreuve parlent toujours comme 
elles le font sur cet enreglstrement. Selon onze de ces treize 
apprenants, les Hlspanophones s'exprlment alnsi slmplement 
parce que «c'est leur fa?on de parler*. Les deux autres apprenants 
n'ont pas explique leur reponse. Par allleurs, des cinq appre- 
nants du groupe controle qul ont repondu non a cette question, trols 
ont dlt que ces Hlspanophones ne parlent pas toujours alnsi pulsque 
cela depend de la situation de communication a laquelle elles 
prennent part. Un autre apprenant a mentlonne I'lmportance du 
milieu social dont est Issu I'Hlspanophone et un dernier apprenant 
crolt que ces Hlspanophones parlent «plus rapldement et plus 
mal que normal*. 

Un peu plus de la moltle du groupe experimental (10/18) a 
repondu non a cette premiere question. Selon hult de ces dlx ap- 
prenants, la fagon de parler des Hlspanophones enregistrees varlent 
selon la situation de communication a laquelle ces demleres partidpent; 
les deux autres apprenants expliquent qu'U s'agit slmplement «de la 
fa?»n de parler de ces Hlspanophones*. Par allleurs, selon cinq des hult 



Le nombre d'apprenants par categorle etalt souvent ins nffisan t (inferleur a dnq) pour 
permettre des aneilyses concluantes. 



6.2. 2.3. 1 Question numero un: 



iCree usted que esas personas hablan siempre 
de esa nvocnera? Explique surespuesta. 
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apprenants du groupe experimental qni ont repondu out a cette 
question, il en est alnsl parce que «c'est la fa^on de parler de ces 
Hispanophones». Selon deux autres apprenants de ce groupe, «le type de 
la situation de communication peut aussl Inteivenlr dans la fa^n de 
s'e?qjrlmer». Le dernier apprenant du groupe experimental a repondu a 
cette premiere question par <cpourquol pas?». 

Tableau 43 

CALCUL du CHI'CARS& BNTHE lb OROTIFB CONTRdLB 
BT LB OROOPB BXF£r1MBNTAL POOR LA QUBSTION D'OPINION NUB<£rO UN: 
«^CRBB VSTBD QVB BSAS FBSSONAS SIEUPSB HABIAS DB ESA U/UIBRA7» 



Croupes 


non 


out 


TOTAL 


contrftlc 


03 

(27,K%» 


13 

(72.2%) 


18 


expert menu! 


to 

(53.6%) 


08 

(44.4%) 


18 


TOTAL 


13 

(■n.7%) 


21 

(38.3%) 


36 

(100%) 


Chacarrt* 1.83 
•p*0,03 

••p*0,01 
dl« t 
n*36 



Tableau 43A 

Distribution dbs frAqubncbs sblon lb oroupb contr6lb 

BT LB OROUPB BXPftRlHBNTAL POUR LA QUBSTION D'OPINION NUMARO UN: 
«^CRBB USTED 0UB BSAS FERSQIVAS SmUPRE HABIAW DB BSA MANERA? 
EXPUQVB SV RBSPOBSTA.* 



E.^pik3tions : 


Croupes 

oontrMc 


e.xpmmental 


TOTAL 


c at Imr £1900 de porter 


li 


07 


IS 


ceU depend de to tiniotion 


de communication 


03 


10 


n 


rongtne aociote du locuteur 


e«t imporunie 


ot 


u 


m 


lU portent plus rapidemem a 


plus nut que nonnaiement 


01 


0 


01 


pourquoi pas'* 


0 


01 


ot 


TOT.U 


16 


IS 


34 


Jonniics nunquomes • i>2 
n • 5 o 
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6.2.2.3.2 Question numero deux: 

<jLe parece natural ese acento o manera de 
hablar de esas personas? Exphque su respuesta. 

La majorite des apprenants dans le groupe controle et le 
groupe experimental ont repondu que la fa^on de peU'ler ou I'accent 
des Hlspanophones enreglstrees leur semblalt naturel pulsque qu'll 
s'aglt de «la fa^on de peU'ler de ces Hlspanophones» (14/16 et 11/17 
respectlvement). De plus, selon un appreneuit du groupe controle et 
six du groupe experimental, cette fa?on de peu-ler est tout a fait 
naturelle pulsque «les pays latlno-amerlcalns ont des accents et des 
expressions dlfferents*. 

Par allleurs, trols apprenants du groupe controle n'ont pas 
expUque leur reponse. Un de ces trols apprenants a repondu que la 
faQon de peU'ler des Hlspanophones enreglstrees etalt tout a fait 
naturelle, le second la trouvalt plus ou molns naturelle alors que le 
trolsleme apprenant ne la trouvalt pas du tout naturelle. 

Flnalement, rm apprenant du groupe experimental n'a pas su 
determiner si la fa^on de peU'ler des Hlspanophones enreglstrees etalt 
naturelle: neanmolns, cette fa^on de peU'ler lul a semble pouvolr etre 
celle de ces Hlspanophones. 



Tableau 44 

DiSTRlBimON OES FRAQUENCBS SELON LE OROUPE CONTROLE 
ET LB QROCFB EXF^RTBIENTAL POUR LA QUESTION O'OPINION NUMfiRO OBUZ: 
parece NATURAL ESE ACENTO O M4NBRA 
DE HABLAR DE ESAS PERSONAS?* 



Croupes 


oui 


plus ou moins 


je ne sais pas 


non 


TOTAL 


comrdle 


16 


Ui 


0 


01 


18 


experimental 


17 


0 


01 


0 


18 


TOTAL 




01 


01 


01 


.'6 


n « }(t 
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Tableau 44A 

DlSnUBUnON des fhAqubncbs sblon lb croupe contr6lb 

BT LB <«OUPB EEPfiRDfENTAL POUR LA QUESTION D'OPINION NUH&RO DEUX.* 
'^LB PARECB MATURAL BSE ACBNTO O AMNERA 
DB HABIAR DE ESAS PERSONAS? EiXPUQVB SU RESPUESTA.* 



Groupes 


c'csi leur fa^n 
de porter 


accents et e.\(»essions 
difKrents selon tes pays 


TOTAL 


contrMe 


14 


01 


13 


experimental 


12 


06 


18 


TOTAL 


26 


07 


33 


donndes tnanquantes ■ 03 
n-36 



6.2.2.3.S Question numero trois: 

iTiene listed dlftcidtades en comprender ese 
didlogo? Si ipor que? (rttmo, acento, pronun- 
ciacion u otms) (E^lique su respuestaj 

La majorlte des apprenants du groupe controle et du groupe 
experimental ont eu de la difflculte a comprendre I'enregistrement de 
I'epreuve (17/18 et 15/18, respectivement). Par contre, un apprenant 
du groupe controle n'aurait eu qu'un peu de difiBculte a comprendre 
cet enregistrement alors que trois apprenants du groupe experimen- 
tal n'en aurait eu aucvme. 

Dans les deux groupes, la majorlte des apprenants (10/ 18 et 
10/18) ont mentlonne trois facteurs ou plus comme causes de leurs 
difllcultes a comprendre I'enregistrement presente a I'epreuve. Les 
facteurs mentionnes sont le debit ou la vltesse d'elocutlon. la 
prononciatlon ou I'accent, le fait que les trois Hispanophones 
enreglstrees parlalent souvent en meme temps et le nouveau 
vocabulalre. Les hult autres apprenants du groupe controle alnsi que 
trois apprenants du groupe experimental ont mentlonne la pronon- 
ciation comme cause unique de leurs difflcultes de comprehension. 
Les cinq demlers apprenants du groupe experimental ont donne 
comme seul motif le debit des Hispanophones. 
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Tableau 45 

DlSTRIBUnON DBS FR£QUBNCE8 SBLON LB OROUPB CONTROLS 
BT LB OROUPB BZPftRlHBNTAL POUR LA QUBSTION D'OPINION NUM£R0 TROIS: 
VSTBD DIFICULTADES EN COMPRENDER ESE DIALOGO?- 



Groupes 


oui 


onpeu 


OCKI 


total 


oonirdle 


17 


01 


0 


18 


fc^ri mental 


15 


0 


05 


18 


total 


52 


01 


03 


36 


n • 36 



Tableau 45A 

Distribution dbs pr£qubncbs sblon lb groups controls 

BT LB OROUPB EXPfiRIMBNTAL POUR LA QUBSTION D'OPINION NUB1£R0 TROIS: 
•i/rmSE VSTED DmCVLTADES BH COMFRENDBR BSB DIAlOOO? 
JVSHFIQVB SU RESPUESTA.- 



Explicatioiis : 


Groupes 


total 


icaiaede 


oomiOte 


expifunenul 




b prononciation ou accent 


OS 


03 


11 


le debit 


0 


05 


05 


b pronoociation, le dibit 
dla piukai cnaemNe 
Cl le Douveaa \txabuiaire 


05 


01 


09 


le dAit. dies partem ensemble 
et te nouveau vocabulatre 


05 


06 


11 


total 


18 


18 


36 


n*36 



SouUgnons que les deux groupes tendent a se dlfferencler 
slgnlilcatlvement selon les facteurs qu'Us Identlilent comine source 
de leurs dlfBcultes (tableau 45C). Ainsl, le facteur le plus souvent 
mentlonne par le groupe controle est la prononclation (13/18), 
ensuite vlent le debit (10/18), puls le nouveau vocabulalre (6/18) et, 
finalement, le fait que les Hlspanophones parlalent souvent en meme 
temps (04/18). Par contre, le groupe experimental a mentlonne plus 
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souvent le debit (15/18), ensuite le fait que les Hispanophones 
parlaient souvent en meme temps (09/18) et, finalement, la pronon- 
ciation et le nouveau vocabulaire (7/18 chacun). 



Tableau 45B 

DiSTRlBirnON DBS FRfgUENCBS 8BLON LB QROUPB CONTRdLB 
BT LB OROUPB B3CP£RIMBNTAL POUR LA QUESTION O'OPINION NUB1£R0 TROIS: 
VSTED DOTCVLTADBS EN COMPRENDER ESE DIALOOO? 
JVSnFlQUB SU RBSPDESTA.*, 

8ELON LBS PACTBURS LBS PLUS FR£QUBMMENT MENlTONNftS 



Grouper 


prononciation 


letkbit 


noureau 

vocabulaire 


cites partem 
ensemble 


contrite 


n 


[0 


06 


(M 


c.xpcrimenul 


07 


15 


07 


(W 


TOTAL 


20 


25 


13 


n 


n-J6 



Tableau 45C 

CALCULOU CH1-CARR£ BNTRB lb QROUPE CONTRdLB 
BT LB QROUPE EXPERIMENTAL POUR LA QUESTION O'OPINION NUMERO TROIS: 
VSTED DOICVLTADES EN COMPRENDER ESE DIAlOOO? 

JvsrmQUB SU respuesta.* 

BT BNTRB LBS rEPONSBS: 

«A CAUSE OB LA PRONONCIATION* BT« LBS ADTRBS PACTBURS HBNTI0NNES» 



Croupes 


prononciation 


autres 6cteurs 
memionittt 


TOTAL 


comrdic 




05 


18 


experimenut 


07 


U 


(8 


TOTAL 


20 


16 


36 


Chi carTC»*i.31** 
•p » 0.()5 
••p»0.0l 
1 

n » .>6 
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Tableau 45D 

DlSnUBUnON DBS FRfigUENCBS 8ELON LE ORODFB CONTROlE 
ET LB QRODPB EXPERIMENTAL POUR LA QUESTION D'OPINION NUMERO TROIS: 
•iJlENB USTED DJFICULTADES ES COUPRBNDER BSE DIALOOO? 
JvsjmgvB su rbspvbsta.* 

ET ENTRB LE8 REPONSES: 

<A CAUSE DU DEBIT> ET «LBS AUTRBS PACTBURS UBNTIONNES* 



Groupes 


le diMi 


autrcs Eactcun memionoAs 


TOTAL 


contfAte 


lU 


08 


18 


cxpArimcnul 


15 


03 


18 


TOTAL 


25 


11 


36 


n-36 



6.2.2.S.4 Question numero quatre: 

<iLe gusta e/o tnteresa este tipo de diMogo (o 
de efercicio)? Elxplique su respuesta. 

La majorlte des apprenants des deux groupes, controle et ex- 
perimental, ont reagl positlvement a I'enregistrement presente a 
I'epreuve de comprehension orale (15/18 et 17/18 respectlvement). 
DLx des apprenants du groupe controle et treize du groupe experi- 
mental ont aime cet enregistrement parce qu'U represente «ime 
situation normale de communication en plus d'etre plausible et 
surtout fort utUe». 



Tableau 46 

Distribution des frequences selon lb oroupb controls 
ET LB (mOUPB experimental POim LA QUESTION D'OPINION NUMERO QUATRB: 
•ILB aVSTA B/O OrrERBSA este TIPO DE DIALOQO (O de BJERaao)7* 



Greupes 


non 


oui 


TOTAL 


cootfAle 


03 


15 


18 




01 


17 


18 


TOTAL 


04 


32 


36 


a ■ 36 
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Tableau 46A 

DlSTRIBirnON des frequences selon le groupe contrOle 

ET LE GROUPE EXPERIBCBNTAL POUR LA QUESTION D'OPINION NUBIERO QUATRE: 

«^Le gusta eIo jnteresa este npo de diAlogo (o db ejercicio)? 

JVSTIFIQUE SU RESPUESTA.». REPONSE: OUT, PARCE QUE«««/BSAIS«««» 



Oui, parce que... 




Croupes 




TOTAL 


Oui, mais... 


contrdle 


experimental 




c*csl une situation normale dc communication 
en plus d'etre plausible et suitout, fort utile 


10 






13 


23 


cela donne la possibilite d'apprendre 
diffi^reents accents et plus encore 


01 






0 


01 


c'cst important d'etre expose k cc 
type de dialogue parce qu'il cst 
reprfsentatif de ce qui se passe dans 
la rue ou dans la vie de tous les jours 


01 






0 


01 


c'est important et ndcessaire d'avoir une 
preparation prealable ainsi qu'une bonne base 
(fespagnol pour pouvoir faire ce type cfexercice 


02. 






0 


02 


c'est sympathique 


01 






01 


02 


elles parlent trop en meme temps et 
il y a beaucoup de bruits de fond 


0 






01 


01 


c'cst difficile et Je preftre 
apprendre Tespagnol sDndard” 


0 






01 


01 


c’cst un exercicc exagere» une transition 
trop drastique 


0 






01 


01 


TOTAL 


15 






17 


32 


donnees manquantes » 04 
n»36 
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ChapitreG 



Les autres apprenants ont alme renreglstrement pour diver- 
ses raisons. Dans le groupe controle, iin apprenant a aime cet 
enregistrement parce qu'il lul donnait «la possibilite d'apprendre 
differents accents et plus encore^. Un autre apprenant a souligne le 
fait qu’il etalt «lmportant d'etre expose a ce type de dialogue parce 
qu'il est representatif de ce qul se passe dans la rue ou dans la vie de 
tous les jours». 

Deux autres apprenants du groupe controle ont fait valoir 
«l'importance et la necesslte d'une preparation prealable ainsl que la 
necesslte d’avolr une bonne base d'espagnol pour pouvoir faire ce 
type d’exerclce». Flnalement. un dernier apprenant de ce groupe ainsi 
qu'un autre du groupe experimental ont aime I'enreglstrement parce 
qu'ils le trouvaient «sympathique». 

Dans le groupe experimental, im apprenant a apprecle le dia- 
logue m^e si «les Hisp>anophones parlalent trap en meme temps et qu'il 
y avait beaucoup de brults». Deux apprenants se sont dlts interess^ par 
les exerclces de sensibilisation meme si le premier trouvalt I'epreuve 
difficile et preferalt apprendre «l'espagnol standard^ et que le second 
trouvait I'epreuve «exageree» puisque la transition entie les exerdces de 
sensibilisation falts en classe et I'epreuve etalt «drastique». 

Par allleurs, il n’y a eu dans chaque groupe que quelques 
apprenants qui n'ont pas du tout aime I’enreglstrement presente a 
I'epreuve: trols dans le groupe controle et im dans le groupe ex- 
perimental. Un apprenant du groupe controle a trouve I'epreuve 
-difficile, meme si le dialogue presentalt ime situation normale de 
communication en plus d'etre plausible et fort utlle». Un autre 
apprenant ne s'est pas senti pret pour ce type d'enregistrement; il a 
mentionne lui aussi -la necesslte d'avolr ime preparation prealable 
et ime bonne base en espagnol pour pouvoir reallser ce type d'exercl- 
ce». Un dernier apprenant etalt d'opinlon que les Hispanophones 
enregistrees parlalent mal. 

Finalement, im seul apprenant du groupe experimental n'a 
pas aime I'epreuve parce qu'elle etalt difficile et qu'il preferalt 
apprendre -I'espagnol standard^. 



Les r^sidtats post-exp^rimentcavc 
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Tableau 46B 

DlSTRlBirnOlf DBS FR^gtJBIf CBS SBLOlf LB GROUPB CONTROLB 
BT LB OROUPB BXPteUBNTAL POUR lA QUBSTlOlf D'OPINION NUBitRO QUATRB: 
«4liB QUSTA B/O UVTERBSA ESTB TiPO DB DIAlOQO (O DB BJERCJCJO)? 
JUSnFIQUB SU RESPUESTA.*. 

R£POIfSB: «dVOJV, PARCB QUB •••» 



Non, parce que... 


Groupes TOTAL 




contrdle e.\pcri mental 


c*est difficile mais c*esl une situation 




plausible et fort utile 


01 0 01 



jc ne suis pas pr^ pour ecouter ce t>pc 
dc dialogue ct e'est imporunt et neccssaire 
(favoir une preparation pitiable ainsi 
qu'une bonne base (fcspagnol pour pou\ oir 

fairc cc t>pc (fcxcrcicc 01 0 01 



dies paricnt mal 


01 


0 


01 


e'est dilTicilc ct jc prcf&rc apprendre 
Tcspagnol standard" 


0 


01 


01 


TOT.AL 


()."> 


01 


04 


donnccs nunquunics « M 
n = 



L'ensemble des resultats obtenus aux deux questtonnalres de- 
montre que I'experlmentation, la sensibillsation a des varietes de la 
langue espagnole orale, n'a pas modifie les attitudes positives de 
1‘apprenant envers la langue et la culture espagnoles nl sa motivation 
positive envers I'apprentissage de cette langue. De plus, les exercices 
de sensibillsation ont semble plaire, generalement, a I'apprenant bien 
qu’ils n'etalent guere faciles. Par consequent, I'objectif secondaire de 
notre recherche a ete atteint. 

Dans le chapitre sulvant, nous presentons les implications de 
I’atteinte des objectifs, principal et secondaire, sur les h)rpotheses 
sous-jacentes a cette recherche et les conclusions auxquelles nous 
sommes arrlvee. 
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INTRODUCTION 

L’eaqj^ence que nous venons de mener en didactique des lan- 
gues secondes et/ou etrangeres devalt nous alder, rappelons-le, a 
repondre aux questions sulvantes: une sensibilisation cave ixuietes de 
la longue espagnole orede aide-t-eUe d la comprehension orale? et Cette 
sensibilisation nuit-elle aux attitudes eta la motivation? Les resultats 
post-experlmentaux, presentes au chapitre precedent, apportent une 
reponse partielle a ces questions mais ils soulevent aussi de nouvelles 
questions, d'ou I'lnteret, selon nous, de cette recherche. 



A. Les hypotheses 

Nous avons demontre au chapitre precedent que la comprehen- 
sion orale de I'apprenant du groupe experimental avait ete amelloree par 
des exerclces de sensibilisation aux varietes de la langue espagnole 
orale. Mais les resultats obtenus au test post-experimental et a I'epreuve 
font plus qu'exposer cette amelioration: ils temoignent de I'lntervention 
pedagogique a laquelle a ete soumls I'apprenant du groupe esq^erlmental. 
Cet apprenant a developpe deux aspects complementalres de sa 
comprehension orale en langue dble. II a d'abord amellore sa compre- 
hension orale de la varlete standard, ce que I'apprenant du groupe 
controle a aussi reussi a falre tel que I'lndiquent les resultats du test 
post-eaqjerimental. Mais I'apprenant du groupe e^qierimental a developpe 
en plus une capadte de comprendre d'autres varietes de la langue espa- 
gnole orale, capadte qul est demeuree ine}q)loitee chez I'apprenant du 
groupe controle selon les resultats obtenus a I'epreuve. 

Toutefois, cette capadte du groupe experimental de compren- 
dre d'autres varietes de la langue espagnole orale, en plus de la 

234 



222 



Conclusion 



variete standard, ne nous a pas semble, de prime abord, aussi de- 
veloppee que nous I'aurlons souhalte. Alnsl, le groupe experimental 
n'a releve puls identlfle, en moyenne, que trois variables parml les 
dlx-sept auxquelles U avalt ete prealablement senslbillse. Nous avons 
done pose la question sulvante a ce groupe lors du cours sulvant I'e- 
preuve de comprehension orale: quelle(s) varlable(s) etalt(ent) 
presente(s) dans le dialogue de I'epreuve? 

Une fols etablie la liste des variables relevees par ce groupe, 
nous en avons mentlonne certalnes que le groupe n'avalt pas 
relevees, entre autres, le moipheme plurlel /s/ et le /d/ intervoca- 
lique. Les commentalres ont ete senslblement les memes: les 
apprenants du groupe experimental n'avalent pas releve certalnes 
variables parce qu'Us les connalssalent et parce que les identifier ne 
leur servalt plus a rlen pulsqu'lls comprenalent ces variables. Le 
groupe experimental a reagi envers I'epreuve de comprehension orale 
comme s'll s'agissalt d'lm exerclce de sensibillsatlon aux varletes de 
la langue espagnole: 11 a releve des variables auxquelles 11 n'avalt pas 
ete senslbillse au cours de rexperlmentatlon, cinq variables sur une 
possibillte de huit, lalssant de cote pres de quatorze des dlx-sept 
variables qu'll connalssalt deja*. 

Le nombre de variables relevees et identifiees par le groupe 
experimental ne semble pas indiquer la capacite reelle de ce groupe 
de reconnaitre des variables qul lul sont famllleres. Ce resultat prend 
ime toute autre signification lorsqu'll est compare a celul obtenu par 
le groupe controle. Rappelons que les deux groupes ont ete entraines 
a utUiser la meme approche d'ecoute globale, e'est-a-dire a se servlr 
de tous leurs acquis socloculturels en langue clble et en langue 
matemelle afin d'antlclper et d'inteipreter de nouvelles informations. 
Nous avons vu aussi que les deux groupes possedent les memes ac- 
quis du point de vue de la variete standard en langue espagnole. Or, 
le groupe experimental a releve et identlfie cinq variables alors que 
le groupe controle n'en a releve et identlfie qu'une seule. Cette 
difference entre les deux groupes pourralt done etre attrlbuable au 
fait que le groupe experimental alt ete senslbillse aux varletes de la 
langue espagnole orale. 



‘ Voir les resultats post-experlmentaux presentes, au chapltre 6, p. 179 et sulvantes. 



Conclusion 



223 



L'effet des exerclces de senslbillsation sur ces resultats peut 
s'expUquer, crqyons-noiis, de deux fagons. D'une part, ces exerclces 
ont permls d'augmenter les acquis socioUngulstiques de I'apprenant 
du groupe experimental: U connait des variantes de la langue 
espagnole orale dont I'apprenant du groupe controle semble Ignorer 
le fonctionnement, voire meme I'exlstence. Cette connalssance 
soclollngulstique supplementalre permet a I'apprenant du groupe 
experimental d'anticlper plus d'lnformation que ne le fait I'apprenant 
du groupe controle. L'apprenant du groupe experimental est plus 
porte a assocler le contenu et la forme du message qul lul est pre- 
sente a ses acquis en langue espagnole orale pulsque ceux-cl sont 
plus varies que ceux de I'apprenant du groupe controle. 

Alnsl, lors d'une situation d'ecoute, les deux groupes traltent 
rapidement la partie de I'informatlon qul leur est connue pour 
ensulte se concentrer sur cette partie de I'informatlon qul leur est 
moins ou pas du tout connue. Or, a I'epreuve de comprehension 
orale, la partie de I'informatlon qul etalt connue de I'apprenant du 
groupe experimental etalt superieure a celle connue de I'apprenant 
du groupe controle. Le groupe controle s'est done vu confronte a une 
plus grande partie d'lnformation Inconnue que ne le fut le groupe 
experimental. 

D'autre part, I'apprenant du groupe experimental a ete sen- 
slblllse non seulement a certalnes variables, mals aussl a la variablll- 
te de la langue espagnole orale. Compte tenu de cette senslbillsation, 
l'effet d'lnsecurite occaslonne par I'ecoute de variantes est molndre 
Chez le groupe experimental que chez le groupe controle. L'apprenant 
du groupe experimental a eu I'avantage d'etre prealablement 
sensiblUse et de fagon graduelle a plusieurs variantes presentes dans 
I'epreuve alors que l'apprenant du groupe controle les a ecoutees 
toutes ensemble et pour la premiere fols lors de cette epreuve. De 
plus, l'apprenant du groupe experimental a pu tlrer profit des 
retroactions [feed-backs) et des informations presque Immedlate- 
ment apres avoir emls ses premieres impressions lors des exerclces 
de senslbillsation. Par contre, l'apprenant du groupe controle a du se 
limiter a exprimer ses impressions et ses questions par ecrit sans 
recevolr d'lnformation ou d'expUcation de I'enselgnant. 
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Alnsi, le groupe experimental a appiis a relever de nouvelles 
varlantes et a les expliquer afln de les comprendre, apprentlssage qul 
est absent des acquis en langue espagnole orale du groupe controle. 
Le groupe controle n'a pas appiis a comprendre, c'est-a-dlre a 
analyser afln d'lnterpreter correctement certalnes informations qu'il 
a entendues lors de I'epreuve. 

En resume, lors de I’epreuve, I'apprenant du groupe experi- 
mental s'attendalt a entendre de nouvelles vaiiantes de la langue 
espagnole orale et a devoir les expliquer afln de les comprendre, car 
tel a ete son apprentlssage au cours de rexpeiimentatlon. Par centre, 
I'apprenant du groupe controle s'attendalt a entendre un dialogue 
standardise en langue espagnole orale. II semble done que les 
exercices de sensibillsation aux vaiietes de la langue espagnole orale 
ont developpe chez I'apprenant du groupe experimental des proces- 
sus d'anticipation, de reconnaissance et d'adaptation plus efflcaces 
en comprehension orale que ceux employes par I'apprenant du 
groupe controle en langue espagnole orale. 

n est a souligner que cette difference entre les deux groupes 
quant a leur comprehension orale en langue dble est egalement 
manlfeste dans leurs reponses aux questions d'opinlon sur I'epreuve de 
comprehension orale. Rappelons que dans les deux groupes des 
apprenants ont mentlonne avoir trouve difficile I'epreuve de comprehen- 
sion orale. Toutefois, le groupe experimental a identlfle le debit comme 
facteur principal de leur incomprehension puls, comme second facteur, 
le fait que les locutrlces hispanophones parlalent souvent en meme 
temps. Par contre, le groupe controle a identlfle la pronondation fY>mmp 
premier facteur d'lncomprdiension, puls le debit De plus, trois appre- 
nants du groupe controle® ont mentlonne I'lmportance et la necessite 
d'avoir ime preparation prealable et ime bonne base d'espagnol afln de 
pouvolr falre des exerdees comme cdul de I'epreuve, commentalre 
absent des reponses du groupe e^qreiimental. 

L'ensemble de ces commentalres a son Importance mpnip si le 
dernier commentalre n'a ete eaqjrlme que par trois des dlx-hult appre- 



^ Predsons que ces trois apprenants ont obtenu de bons resultats au test post- 
expdimental et a I’^reuve. 
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nants du groupe controle. La presence des nombreuses varlantes dans 
I'epreuve n'a pas ete un obstacle majeur pour la comprehension chez le 
groupe experimental alors qu’elle semble I'avolr ete chez le groupe 
controle. De meme, le commentalre des trots apprenants du groupe 
controle lalsse entrevolr que ces apprenants ne se sont pjis sentis prets 
a comprendre le type de dialogue presente lors de I'epreuve, sentiment 
qul, crpyons-nous, etalt partage par plus de trois apprenants du groupe 
controle. Or, ces trois apprenants avalent raison car Us n'etalent guere 
prepares pour ce type d'esffirdce ou, du moins, pjis au meme degre que 
les apprenants du groupe expjerimental. 

Par edlleurs, deux apprenants du groupe controle ont trouve 
que les locutrices hlspanophones presentees a I'epreuve «parlalent 
mal». Un de ces apprenants a aussi ajoute que ces locutrices 
parlalent «plus vlte que normal*. Un troisieme apprenant a mention- 
ne que la fagon de parler de ces locutrices ne lui semblalt pas 
natureUe. Ces commentaires nous amenent a aborder le sujet des 
attitudes et de la motivation de I'apprenant envers la langue 
espagnole et son apprentissage, en relation avec nos exercices de 
sensiblUsation aux varletes de la langue espagnole orale. 

n nous apparait que ces exercices de sensiblUsation suscitent 
au depart des reactions negatives chez I'apprenant et les attenuent 
ensulte. Au debut de I'experience, nous avlons releve ce meme type 
de commentaires negatifs chez les apprenants du groupe experimen- 
tal: cependant, ces commentaires sont demeures absents de leurs 
reponses concemant les questions d'opinlon sur I'epreuve de 
comprehension orale. Nous crayons que ces premieres reactions sont 
negatives parce que I'apprenant se sent incapable de justlfler ce qu'U 
vlent tout juste d'entendre. Un apprenant qul entend pour la 
premiere fois le mot esta prononce [tdi], apres avoir apprls pendant 
pres de hult mois que ce mot se pronongalt [estd], peut dllflcllement 
dedulre de cette prononciation ltd] qu'eUe est correcte pulsqu'U a 
apprls que I'autre prononciation «etalt la bonne*. 

Par la suite, les reactions negatives dlmlnuent grace a I'infor- 
mation que nous foumlssons a I'apprenant lors des exercices de 
sensiblUsation. L'lmpact de cette information est du, croyons-nous. 
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au fait que I'apprenant est expose a la fols a certalnes varlantes de 
la langue orale sdnsi qu'a certalnes regies socloUngulstlques qul 
expUquent ces varlantes. L'apprenant pent done a la fols comprendre 
et expUquer, ce qu'U vlent d'entendre. 

Nous avons employe les termes dlmlnuer et attenuer pour 
parler des reactions negatives de l'apprenant car U nous apparait peu 
probable que notre Intervention pedagoglque alt pu modifier 
totalement certalnes attitudes chez l'apprenant. Les resultats post- 
experlmentaux, mentlonnes au chapltre precedent, sur les attitudes 
et la motivation positives des apprenants du groupe experimental 
demontrent blen cette hypothese. De meme, les commentalres 
expiimes par deux apprenants de ce groupe lors des questions d'o- 
plnlon sur I'epreuve de comprehension orale conflrment davantage 
cette hypothese. Rappelons que ces deux apprenants ont dlt preferer 
apprendre I'espagnol standard meme si I'lm d'eux avalt trouve 
I'epreuve Interessante. II est done piosslble d'lntrodulre systematlque- 
ment des exerclces de senslblllsatlon a des varletes de la langue 
espagnole orale sans pour autant modifier conslderablement les 
attitudes et la motivation positives de l'apprenant envers cette langue 
et son apprentlssage. 

Au terme de cette experience, nous pouvons conclure 
qu'll est possible d'amellorer la comprehension orale chez l'apprenant 
de niveau deux en langue espagnole en Introdulsant de fa^on sys- 
tematlque certalnes varletes de la langue espagnole orale sous forme 
d'exerclces de senslblllsatlon en comprehension orale. La comprehen- 
sion orale unllectale de cet apprenant en langue clble devlent alnsl 
plurllectale et, consequemment, cet apprenant devlent aussl mleux 
prepare a comprendre des situations de communication authentlques 
dans lesquelles la langue espagnole employee est souvent loin d'etre 
homogene. De plus, cet apprenant malntlent ses attitudes et sa 
motivation positives envers cette langue et son apprentlssage blen 
qu'll alt ete senslblUse a des varlantes non standard, parfols jugees 
vulgalres par certains Hlspanophones®. Flnalement, 11 devlent 



On se rappellera des commentalres eiqjrlmes & cet egard par les Hispanophones qul 
ont servl de Juges lors de la constitution du matolel pMagogique; se referer au tome 
2, annexe A. pp. 6-8. 
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avantageux de falre appel au potentiel des autres varletes de la 
langue cible pour developper la comprehension orale et ce, des im 
niveau deux (debutant-intermediaire). Si la comprehension de 
ces varletes est concomltante a une meilleure integration de 
I'apprenant dans la communaute linguistique cible, pourquoi 
remettre a im niveau superieur le developpement d'lme telle richesse 
en comprehension orale? 



B. Les choix pedagogiques 

Nous avions au debut de rexperlmentatlon fait certains choix 
pedagogiques tels que: 

1 . presenter les varletes (ou les varlantes) en fonctlon des 
situations de communication; 

2. nous limiter a des exercices de sensibilisation; 

3. proceder par I'approche globale en comprehension 
orale; 

4. presenter du materiel ecrlt en plus des enregistre- 
ments; 

5. commencer la sensibilisation des le niveau deux. 

Pris Individuellement, ces choix se sont averes assez Justes 
mals leur veritable pertinence s'est fait sentir, a notre grande 
surprise, lors de leur combinalson. Introdulre des varlantes a I'alde 
de situations de communication plutdt que de recourlr a des «Ustes» 
nous a permls de presenter la varlablUte de la langue espagnole orale 
comme un systeme riche et coherent ou le contexte, prls dans son 
sens le plus large, sert de ballse a la comprehension de ce systeme. 
L'apprenant a vlte fait de constater que les varlantes sont nombreu- 
ses et leur fonctlonnement complexe; la varlablUte est teUe que 
l'apprenant ne peut pas en memoriser tous ses aspects. 

Les ejffircices de sensibilisation en comprehension orale tels que 
nous les avions deflnls (actlvltes d'ecoute dont le but est de comprendre 
et non de parler) ofiftent a l'apprenant une solution rentable. L'apprenant 
volt alnsi sa tache d'apprentissage passablement redulte; U n'a pas 
besoin de toutes ces varlantes pour s'exprlmer en langue dble mats le 
felt de comprendre certalnes d'entre elles le rapproche de la communau- 
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te lingulstique cible. De plus, ces exerclces de sensibilisation se derou- 
lent de fa^n a ce que I'apprenant prenne part a une activlte d'appren- 
tissage qul I'amene constamment a resoudre un probleme plutot qu’a 
simplement memoriser des reponses. L'approche globale de la compre- 
hension orale rend alnsi I'apprenant autonome face a son apprentissage: 
U apprend a antidper I'information afln de mleux I'entendre et de mleux 
I'lnteipreter en s'aldant des elements qu'U connait deja, en plus du 
contexte de la situation de communication en cours. 

Le deroulement progressif des exercices de sensibilisation et 
la simplification des explications foumles lors de ces exerclces 
faclUtent de beaucoup la sensibilisation en ce sens qu'Us preparent 
I'apprenant a entendre et surtout a accepter d'autres varlantes que 
celles qul lul sont deJa connues. L'utillsation d’un vocabulalre 
specialise tel que variables, varlantes, rrvorphtme, phoneme et alnsi 
de suite, s'est revelee inutile. Par contre, les informations tirees 
d'exemples provenant de pays hlspanophones et firancophones non 
representees dans notre materiel pedagogique ont permls de 
generallser, entre autres, I'emploi de certalnes varlantes non 
standard. Cette generalisation, croyons-nous, a evlte que I'apprenant 
puisse systematiquement rattacher des stereotypes negatifs, a un 
groupe d'Hlspanophones precis, par exemple les Colombiens. 

Par alUeurs, le materiel ecrit authentique (les bandes dessi- 
nees et le texte de la chanson) a developpe chez I'apprenant un tout 
autre type de comprehension de la varlablllte de la langue espagnole 
orale. L'emplol de ce materiel a ete determinant pour le developpe- 
ment de la comprehension orale en ce sens qu’U a donne de la cre- 
dlblUte au materiel enregistre. Certains apprenants avalent commen- 
te et meme mis en doute le naturel des conversations enreglstrees. 
Selon eux, le debit etalt trop rapide, la prononclation mauvalse, les 
accents exageres, bref U s'agissalt d'une mlse en scene creee 
pour les besoins du cours. 

En plus, preclsons que notre experience avalt ete con^ue de 
sorte que les apprenants des deux groupes alent le minimum de 
contacts avec la langue espagnole orale en dehors des cours. Aucune 
Information sur les activity sodoculturelles hlspanlques se deroulant 
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dans la communaute ne leur avalt ete communlquee. Les resultats 
post-experimentaux recueilUs aupres des deux groupes concemant 
I'emploi de la langue espagnole orale a I'exterieur des cours temolgnent 
de ce comportement langagier restrlctlf. Limiter I'emploi de la langue 
espagnole orale a la salle de cours nous permettalt d'avolr un meilleur 
controle sur les facteurs intervenants dans le dweloppement de la 
comprehension orale de ces apprenants. Alnsl, le materiel eciit au- 
thentique devencdt une excellente source pour demontrer a I'apprenant 
I'authenticlte de certalnes varlantes non standard et, surtout, rutllite 
de comprendre, en plus de la varlete standard, certalnes autres 
varletes de la langue espagnole orale. 

Mentionnons enfln un cas qul s'est prodult un mols apres notre 
Intervention pedagogique mals qul reflete blen rimportance de la 
credlblllte du materiel et des informations presentees a I'apprenant A la 
fin du trlmestre, un apprenant du groupe experimental s'est Informe 
aupr^ de nous des mcyens dlsponlbles pour poursulvre son apprentis- 
sage de la langue espagnole. Nous lul avons mentionne entre autres 
d'^uter des emissions radlophonlques a I'edde d'une radio a ondes 
courtes. Un mols plus tard, cet apprenant a prls rendez-vous afin de 
nous falre ecouter vme emission radlophonlque espagnole qu'il avalt 
enreglstree. i^^res avoir ecoute avec nous cet enreglstrement d'un 
Espagnol lisant un bulletin de nouvelles Internationales, I'apprenant 
nous a commente n'avolr Jamals «vralment» cm que certains Hlspano- 
phones pouvalent parler «sl vlte» avant d'avolr entendu cette emission 
espagnole. Puis, U nous a exprime combien U etait agreablement surpiis 
de pouvolr comprendre autant en langue espagnole meme s'U avalt 
encore beaucoup de dlflBculte a s'exprlmer dans cette langue. 

Nous avons vu jusqu'a malntenant le quoi et le comment en- 
selgner, tels qu'abordes dans cette recherche: 11 nous reste main- 
tenant a discuter du niveau deux. 

Au chapltre numero deux, qul conceme I'etat de la question, 
nous avons soullgne combien certalnes methodes d'enselgnement en 
espagnol tendcdent a releguer aux nlveaux avances I'enselgnement 
des varletes de cette langue, speclalement lorsqu'il s'aglssalt de 
varletes non standard. Or, les resultats post-experimentaux nous 
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semblent plus que concluants a cet egard. Lors de notre experimen- 
tation, les connaissances en langue espagnole de I'apprenant qul 
arrlvait au niveau deux de I’ELV lul permettalent de reallser des 
exerclces de senslbllisatlon aux varletes de cette langue orale. De 
meme, les commentaires des apprenants du groupe experimental 
concemant ces exerclces ont ete dans I’ensemble posltlfs, blen que 
ces exerclces aient ete plus dlfBciles que ceux prevus au programme 
reguller du niveau deux. Ces apprenants ont alme les exerclces parce 
que, repetons-le, les enreglstrements qul leur etalent presentes 
traduisaient des «situatlons normales de communication, en plus 
d'etre plauslbles et, surtout, fort utiles*, commentalre exprime aussl 
par la majorite des apprenants du groupe controle lors de I'epreuve 
de comprehension orale. 

De plus, 11 va sans dire que les apprenants des deux groupes 
avaient deja subl vm «entrainement» en comprehension orale de la 
varlete standard espagnole pendant leur cours de niveau vm. Cet 
entrainement, dont le but premier etalt a ce moment-la I'expresslon 
orale, n'a pas semble Intervenlr negatlvement au cours de I’experi- 
mentatlon. Les apprenants du groupe experimental paraissaient 
accepter le fait d'ecouter simplement pour comprendre et que 
comprendre c'etait deja apprendre. Au contraire, a de nombreuses 
reprises, ils ont eu I'alr soulages de ne pas avoir a memoriser tout le 
contenu qul levu- etalt presente. 

Finalement, nous sommes portee a croire, tout comme les te- 
nants de I'approche de la comprehension orale, que I'expresslon orale 
se developpe graduellement comme vme svilte loglque a la 
comprehension orale de la langue clble. Nous avons rapporte 
anterieurement un tel comportement langagier chez les apprenants 
du groupe experimental qul reprodulsalent correctement certalnes 
des varlantes qvil leur avaient ete presentees. Nous croyons que les 
varlantes etalent correctement employees par les apprenants parce 
qu'elles avaient ete presentees dans des dialogues dont I'organlsatlon 
dlscvu-slve etalt coherente, coherence souvent absente des methodes 
audlo-vlsuelles traditlonnelles. 

Un autre point Interessant de ce comportement langagier 
etalt que ces apprenants n'avaient pas retenu les memes varlantes. 
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ns utllisaient des varlantes dilferentes meme s'ils se trouvaient dans 
des situations de communication semblables; chacun avait choisi la 
ou les variantes qui convenai(en)t le mleux a sa personnalite et a son 
intention de communication, s'evitant par la meme occasion de 
devenir un autre «Pierre» ou «MireiUe». 



C. Umttes de la recherche et suggestions 
pour des recherches ulterieures 

Nous avons utilise pour les besoins de notre experimen- 
tation des enregistrements fabrlques, quoiqu'il eut ete preferable 
d'employer des enregistrements de conversations authentiques^. 
Nous avons prls beaucoup de precautions a&n de rendre nos 
documents le plus realiste possible, mais nous sommes consciente 
qu'ils demeurent toujours des enregistrements fabrlques. L'ap- 
prenant doit etre confronte a des enregistrements authentiques des 
le niveau deux, afin de prendre contact le plus tot possible 
avec les realites socioculturelles et lingulstiques vehiculees par 
la langue espagnole. Les enregistrements authentiques presentent 
des Hispanophones avec une personnalite, des opinions, des 
reves, des proJets et ayant des relations fort dlversiflees avec 
d'autres Hispanophones, elements qui dolvent fort probablement 
rendre ces enregistrements plus interessants que ceux de 
certaines methodes traditlonnelles. Le dldacticlen ou I'enselgnant 
aurait done grand avantage a exploiter des enregistrements authenti- 
ques, s^ectlonnes pour leur qualite discursive plutot que 
linguistique, c'est-a-dlre des enregistrements qui presentent un 
contenu interessant a ecouter. 

A maintes reprises au cours de Texperimentation, plusieurs 
apprenants du groupe experimental nous ont demande d’enregistrer 
nos dialogues fabrlques sur leur cassette afin de pouvolr les ecouter 
apres le cours. Nous avons refuse d'enregistrer ces dialogues afin de 
controler, le plus possible, le temps que les apprenants passaient a 
I'ecoute de ce materiel pedagogique. Cet interet suscite par nos 

* L'enselgnant aurait avantage a prtvil^er les enregistrements sur cassette video pour 
I'apport d'informatlons contextuallsantes provenant des Images et du mouvement. 
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dialogues pourralt etre attribuable a differents elements, comme le 
caractere et la personnallte des Hlspanophones, la presence de 
nombreuses varlantes ainsi que de certains bruits dont I'ensemble 
ajoute une touche de vraisemblance a ces dialogues. Ces innovations 
apportees au materiel enregistre constltue d’ailleurs une nouveaute 
pour I'apprenant du groupe experimental puisque ces elements sont 
absents des enreglstrements utilises au niveau un. C’est done peut 
etre la simple nouveaute ou encore le degre de difflculte de ces 
dialogues qul a susclte leur Interet. Quol qu’il en solt, le deslr 
d'ecouter par sol-meme des enreglstrements en langue clble est un 
facteur pertinent dans I'apprentlssage d'une langue etrangere et 
devralt etre consldere dans des recherches ulterieures. 

Notre experimentation nous a aussi permls de relever certal- 
nes falblesses de I'epreuve de comprehension orale. Entre autres, la 
question concemant I'ldentlflcatlon des varlantes auralt pu etre 
formulee de telle sorte que I'apprenant du groupe experimental releve 
non seulement des varlantes nouvelles mats aussi des varlantes 
auxquelles il avalt ete prealablement senslblllse. SouUgnons aussi 
que pour la deuxleme partle de I'epreuve, le dialogue devalt etre 
enregistre sur la cassette de I'apprenant, ce qul n'a pu etre realise®. 
L'apprenant a eu recours a certalnes strategies de memorisation, non 
antlclpees a cette deuxleme partle de I'epreuve. 

L'lnconvenlent majeur relatlf a cette epreuve de comprehen- 
sion orale a ete de ne pas pouvoir la verifier avant l experimentatlon 
puisque la clientele a qul elle s'adressalt (solt des apprenants de 
niveau deux ayant ete systematiquement senslblllses a des varletes 
de la langue espagnole orale par I'entremise d'exerclces en compre- 
hension orale globale) etalt pratiquement Inexlstante. Nous sommes 
forcee de constater que I'utlllsation de I'epreuve de comprehension 
orale constltue a elle seule une partle de notre experimentation. 

C. 1 Suggestions pour des recherches ulterieures 

Nous termlnons en soulevant quelques questions d'ordre dl- 
dactique ou pedagogique rellees a notre recherche. Premlerement, 



® Se referer au tome 2. annexe F. p. 1 13. renvoi numero trelze. 
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peut-on Introduire des varletes de la langue clble a un niveau deux 
autrement que par I'approche de comprehension orale globale? 
Question-cle car le succes de notre experimentation nous apparmt 
Intimement lie a Tutillsation de cette approche. 

Deuxiemement, quelles informations dolt-on foumlr a I’ap- 
prenant sur les variables de la langue clble? Le cholx que nous avons 
fait semble posltlf mals 11 n'en demeure pas molns intuitlf. 
Pour leur part, les auteurs de la methode Intercambio J® presentent 
aussl certalnes varletes de la langue espagnole orale sous forme 
d'exerclces d'ecoute et limitent aussl leurs explications a locallser 
geographlquement les variables lexlcales. Par contre, ces auteurs 
n’abordent pas les variables phonetiques alors que celles-cl sont 
frequentes dans les exerclces d'ecoute qul accompagnent cette 
methode. Une comparalson entre notre fa?on de tralter la varlabillte 
de la langue espagnole orale et la leur - ou une autre - nous 
semblerait des plus Interessantes. 

Trolslemement, si les memes mlses en situation de 
communication authentique en langue clble se presentalent aux 
apprenants des deux groupes, lequel de ces deux groupes y particlpe- 
ralt davantage? Nous n'avons pas mesure le degre d'lnsecurlte ou 
d'anxlete que I'apprenant peut ressentir lorsqu'il se retrouve en 
situation de communication authentique en langue clble. Nous 
n'avons pas non plus donne aux apprenants des deux groupes la 
meme occasion de particlper a une situation de communication, par 
exemple I'entrevue avec un Hlspanophone. Rappelens que seul le 
groupe experimental a particlpe a cette activlte alors qu'il aurait ete 
Interessant de comparer les deux groupes. 11 seralt egalement crucial 
de verifier si le developpement d une comprehension orale plurllectale 
en langue clble des le niveau deux encouragerait plus tard I'emplol 
de cette langue, resultat auquel nous almerlons arrlver. 

Quatriemement, I'enselgnement des varletes d'une langue cl- 
ble requiert-il de I'enselgnant une formation speclfique? Les auteurs 
de la methode Interxxunbio I lalssent sous-entendre que I'enselgnant 
possede deja cette formation: 

® N. Mlquel et N. Sans, Op.ciL 
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«6e ofrece aqui una pequefia muestra, sin ninguna preten- 
sion de exhaustividad, de dichas variantes, simplemente 
para que los estudiantes tomen conciencia de este fendme- 
no, El pro/esor, a lo largo del cwrso, deberd hacer mayor 
hincapie en una u otra variante segun sean los intereses y 
necesidades del grupo. 

T^rminos de interes por ser empleados en amplias zonas 
pueden ser, sin embargo,,,, entre otros». 

Nous sommes tentee toutefois de reprendre une citation de A. 
Valdman: 

"While a natiue speaker's overt comments about sociolin- 
guistics aspects of his speech constitute important linguistic 
data, they do not necessarily reflect Ms actual linguistic 
behavior in as much as the latter is strongly irtfluenced by 
Ms society's attitude toward permissible variation in speech 
behavioT'^, 

Ceci nous amene a notre cinquieme question: quelle est la 
place des attitudes de I’enseignant envers Tenseignement des varletes 
de la langue cible? Question delicate mats qul ne peut etre ecartee. 
Qu'en est-il aussi de celles des dldacticiens? Citons simplement G. 
Alvarez: 

langue seconde ou etrangere, la situation est plus 
complexe. Les diverses varietes geographiques ne se sltuent 
pas au meme niveau en ce qui eonceme le prestige qui leur 
est attache. Le «meiUeui> fran^als seralt le fran^als de 
France; le «meiUeui> espagnol, celui de I'Espagne, - voir 
1.8.2 - pour des raisons soclo-economlques plutot que 
linguistlques. Le choix, ensuite, sera different selon que 
I'apprenant reste dans son pays d'origlne ou qu'll se trouve 
dans un pays de langue etrangCTe. Pour I'enselgnement du 
fianpais en Argentine, p.e. on pourra - sans meme se poser 
la question - cholslr pour reference linguo-culturelle le 
frangais de France. Pour enseigner le frangais aux immi- 
grants au Quebec, par centre, la variete locale semble 
s’lmposer d'emblee»®. 



L. Miquel et N. Sans. Qp.ctt.. p. 43. 
A. Valdman. artcU., 1972. p. 98. 

G. Alvarez. Op.cit., 1989. pp. 12-13. 
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Pourquoi ne pas «se poser la question»? Pourquoi parler 
de ofrangals* pour la France et de «variete locale* pour le Quebec? 
D'allleurs, les quatrleme et clnquleme questions peuvent aussl 
se poser au sujet de I’enselgnement de la comprehension orale 
en general*®. 

Sbdemement, comment enseigner a I'apprenant a composer 
avec la variabillte du debit en langue cible lorsqu'll ne peut Intervenlr 
aupres du locuteur natlf, par exemple lorsque I’apprenant regarde la 
television ou ecoute la radio? Ce probleme est apparu fort pertinent 
dans notre experience et les chercheurs auralent done raison de s'y 
attarder**. 

Flnalement, la senslblllsatlon systematique a des varletes de 
la langue orale a I'alde d'exercices de comprehension orale globale 
peut-elle s'appllquer a d'autres langues cibles? L'apprenant du 
groupe experimental avalt, parmi ses strategies d’apprentlssage, le 
recours aux congeneres^^. Devralt-on appllquer cette senslblllsatlon 
systematique a d'autres langues cibles? Repondre a cette question 
equivaut a repondre a une de nos questions de depart: quelle( s) 
variete(s) de la langue cible dolt-on enseigner? Nous pourrions sans 
doute eplloguer de nouveau sur les reponses a ces questions. 
Cependant, dans la mesure ou notre recherche s’est montree efflcace, 
U appartlent a chaque dldactlclen, concepteur de methodes et 
enselgnant, selon sa propre vision de I'enselgnement, de la langue et 
de la soclete, de voir s’ll fait egalement appel au potentlel des autres 
varletes de la langue cible et, le cas echeant, de determiner le 
moment propIce pour introdulre ces varletes. 



“* Se referer au ch^ltre 2, pp. 47-50. Voir aussl H. Besse et R. Poiquler. Granvnaires 
et dUiactique des langues, Paris* Hatler/CREDIF. 1984. 

Se referer par exemple k J.L. MlDer. 1981. pp. 39-74. 

CONGfiNfeRES: «mots apparent^ dans les deux langues*; selcm L. Duquette, art cit 
1990. p. 19. 
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Resume / Abstract 



Quelle(s) variete(s) d’une langue etrangere dolt-on 
enselgnei? Telle est la question a laquelle nous avons essaye 
de repondre lors de notre recherche sur I’enselgnement de la 
comprehension orale et des varletes de I’espagnol oral. 

Cet ouvrage se veut un outU pedagogique essentlel 
pour tout (futur) dldactlclen, (futur) chercheur ou (futur) 
professeur de Icingues secondes ou etrangeres et nous I’avons 
redige de telle sorte qu’il solt comprehensible a tout lecteur, 
sans en alterer pour autant le contenu sclentlfique. Ainsl, 
dans le premier volume, nous decrlvons Texperlmentatlon 
(problematique, hypotheses, cadre theorlque, experimentation, 
etc.) alors que dans le second, nous presentons le materiel 
p^agogique, les Instruments de mesure utilises ainsl que les 
dlfferentes analyses que nous avons realisees. 

L’objectlf de cette recherche est double: d’abord, 
montrer qu’il est pertinent d’lntrodulre certaines varletes de la 
l£uigue espagnole orale, sous forme d’exerclces de senslbillsa- 
tlon, pour amellorer la comprehension orale de I’apprenant de 
niveau deux (debutant-lntermedlalre); ensulte, qu’il est 
possible de senslbillser cet apprenant a certaines variety de 
la langue espagnole orale sans modifier ses attitudes nl sa 
motivation positives envers cette langue et son apprentlssage. 

Nous avons realise cette experience d’enselgnement 
en tenant compte des bases theorlques elargies de I’approche 
communicative et des recherches recentes en dldactlque des 
langues, en soclolingulstique et en p^chologie soclale. Nous 
avons elabore un materiel p^agogique. puls nous avons etabll 
une demarche pedagogique sous forme d’actlvlte cognitive de 
type resolution de problemes. Nous avons ensulte cholsl au 
hasard deux groupes d’adultes: un groupe de controle et un 
groupe experimental. Nous avons soumls chaque groupe a des 
tests, avant et apres I’lnterventlon p^agogique, afln d’obtenlr 
des mesures comparatives rlgoureuses. 

Les resultats obtenus sont concluants. Apres les 
exerclces de senslbllisation, I’apprenant tmllectal en langue 
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R^sum6 / Abstract 



espagnole devlent plurllectal dans sa comprehension orale et 
conserve ses attitudes et sa motivation positives envers la 
langue espagnole et son apprentlssage. 



♦ ♦ ♦ ♦ ♦ 

Which foreign language variety (or varieties) should 
we teach? We tried to answer this question in this research 
which concerns the teaching of aural comprehension and the 
varieties of spoken Spanish to b^inner-lntermedlate students 
(level two). 

Since these books are an essential reference work for 
any (future) applied linguist, (future) researcher or (future) 
language teacher, we tried to write this research so that our 
readers could easily understand our purpose while maintai- 
ning a scientific style. While in the first book, we describe the 
research experimentation (hypothesis, theoretical fi-ame work, 
procedures, conclusion, etc.) in the second one, we present the 
pedagogical material and the measuring Instruments used, 
and all the different analysis that we did. 

For this research project, we established two main 
objectives. First, we wished to demonstrate the pertinence of 
introducing some varieties of spoken Spanish, as awareness 
exercises, to improve second level student’s aural comprehen- 
sion. Secondly, we wanted to prove that it is possible to expose 
these students to the variabilities of spoken Spanish without 
negatively interfering with their learning attitudes and 
motivations towards the Spanish language and culture. 

This Spanish teaching experiment was based on 
communicative approach theories and on some recent papers 
in aural comprehension, sociolinguistics and social psycholo- 
gy. We first organized the pedagogical material; then we 
established the pedagogical procedure as a cognitive activity 
of the problem solving type. We randomfy selected two groups 
of adult students: a control group and an experimental group. 
We tested each group, before and after the pedagogical 
intervention, to ensure rigorous and comparative measures. 

The results were positively conclusive. After being 
submitted to the awareness exercises, the unllectal student in 
Spanish became plurllectal in his aural comprehension and 
his attitudes and motivations towards the learning of this 
language remained positive. 
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Constitution du 
materiel pedagogique 



1 LE CHOK DES HISRANOPHONES: JUSTIFICATION 

Nous avlons etabll quatre crlteres majeurs pour selec- 
tlonner les Hlspanophones qul particlperalent a la verification 
et a I'enreglstrement de nos divers documents (dialogues et 
lectures). Les Hlspanophones devalent etre de nationalltes differen- 
tes, afin d'obtenlr le plus grand nombre possible de varietes de 
la langue orale, et etre ages entre vingt et quarante ans*. Les 
hommes et les femmes devalent etre en nombre egal et, finalement, 
les Hlspanophones devalent etre assez nombreux pour pouvoir 
etre regroupes en deux categories. Dans la premiere se 
retrouveraient ceux selectionnes pour Juger de la valldlte des 
textes proposes pour les enreglstrements; ces Hlspanophones 
seralent identifies par I'etiquette «Juges». Ceux de la deuxleme 
categorle particlperalent aux enreglstrements et seralent Identifies 
par I'etiquette «locuteurs». 

Nous avons du reduire la dlverslte et le nombre initialement 
recherches, la dlsponlblUte des Hlspanophones etant souvent 
restrelnte. Nous avlons demande a vm bassln d'amls hlspanophones 
de particlper, solt comme Juges solt comme locuteurs, a un 
travail que nous devlons reallser a I'lnterleur d'un cours. Aucun de 
ces Hlspanophones n'a ete informe des objectifs reels (pedagoglques) 
vises. Les Hlspanophones sulvants ont benevolement particlpe a la 
realisation des enreglstrements: 



‘ L'age des Hlspanophones devalt etre equivalent k celul de la majorltt des apprenants. 
c’est-^-dlre entre 18 et 25 ans. line petite mlnorlte d'apprenants avalent entre 35 et 
50 ans. 




275 



2 



AnnexeA 



COMME JUGES: 

3 Mexicains: 2 femmes ^ees entre 30 et 35 ans 

1 homme ^e entre 30 et 40 ans 
2 Chlllens: 1 femme agee entre 40 et 50 ans 

1 homme age entre 45 et 50 ans 



(enselgnantes) 

(restaiirateiir) 

(artiste) 

(enselgnant) 



COMME LOCUTEURS: 

1 Espagnol: 1 homme ^e entre 30 et 35 ans 

1 Colomblen: 1 homme ^e entre 30 et 35 ans 

1 Cubaine: 1 femme agee entre 20 et 25 ans 

2 Portorlcalnes: 2 femmes ^ees entre 20 et 25 ans 

2 Mexicalnes: 2 femmes agees entre 20 et 30 ans 



(etudlant) 

(etudlant) 

(etudlante) 

(etudlantes) 

(etudlantes) 



La profession de chaque Hlspanophone alnsl que sa 
dlsponlbUlte ont ete les deux premiers ciiteres a Intervenlr dans leur 
categorisation en tant que juges ou locuteurs. Les Hlspanophones 
qul travalUalent constitualent la categorle «juges», alors que les 
etudlants formalent la categorle «locuteurs». 



Quatre raisons ont justlfle I'utlllsation des professlonnels 
hlspanophones comme juges. Premlerement, la majorlte de ces 
Hlspanophones occupalent (ou avalent deja occupe) des pastes qul 
exlgealent de leur part une certalne attitude normative envers la 
langue espagnole orale et ecrlte. Parml les cinq Hlspanophones 
retenus comme juges, trols enselgnalent I'espagnol comme 
langue etrangere au Quebec. Un autre de ces Hlspanophones avalt 
deja occupe des responsabllltes gouvemementales dans son pays 
d'orlglne et travalUalt alors comme artiste-pelntre. Le dernier de 
ces Hlspanophones etalt restaurateur. Nous n'avons pas voulu 
falre d'enreglstrements avec ces cinq personnes de cralnte que 
leur «professlonnallsme» nulse au reallsme recherche dans les 
enreglstrements. 



«I1 faudralt evlter d'utlllser comme simulants des profes- 
seurs de langue, ou des personnes ImpUquees dlrectement 
dans la production de documents. Ils sont en general trop 
consclents de leior langage, s'ecoutent trop, et rlsquent de 
fausser les donnees a cause de leior conception de la norme 
et de leiors attentes.»^ 



* M. Perez, -Degres de reallsme dans les documents oravix obtenus au mqyen de 
dlfiferents types de simulation*, fetudes de Ungulstlque appUquee, no.56, oct -dec 
1984. p.31. 
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Deuxlemement, nous ne retrouvions que deux natlonalltes 
dlfferentes (mexicalne et chillenne) parml ce groupe de professlonnels 
hispanophones. De plus, lls etalent dans I'ensemble plus ages que la 
majorite des apprenants concemes par la presente recherche. 
Flnalement, les heures de disponiblUte de ces travalUeurs hispa- 
nophones rendalent presque impossible leur presence, en groupe, au 
studio d’enreglstrement®. Par contre, lls etalent disposes a reallser, 
Indlviduellement et a la maison, le travail que nous leur demandlons 
de falre en tant que juges. 

De meme, nous avons retenu les etudlants hispanophones 
comme «locuteurs» pour quatre raisons. D’abord, ces etudlants 
hispanophones etalent pour la plupart encore emprelnts d'lme certalne 
•naivete Unguistique», contralrement aux professlonnels hispanopho- 
nes. Six de ces etudlants hispanophones etudlalent le fran^als comme 
langue etrangere alors qu'im seul etalt en train de terminer son 
doctoral en Ungulstique. Bien qu'll soit difficile de parler de «naivete 
llngulstique» dans son cas, nous avons conserve ce dernier etudlant 
hispanophone comme «locuteur» afln d'avolr vme nationalite dlflFerente 
supplementalre dans ce groupe. Nous avions, a I'lnterleur de ce 
groupe, cinq natlonalltes: espagnole, colomblenne, cubalne, portori- 
calne et mexicalne. De plus, I’age moyen de ces etudlants 
hispanophones etalt representatlf de celul de I'ensemble des 
apprenants vises par I’experlmentation. Flnalement, leurs horalres 
facilltalent grandement les seances d'enreglstrement en groupe. 



2 VERIFICATION DE LA VAUDIT& DES SKTEXTEStoRTTS 

2. 1 Justification 

Nous avons redlge les six textes pour les enreglstrements en 
tenant compte a I'ecrlt des prlncipales variantes de I'oral. Nous espe- 
rions alnsi dlmlnuer les effets de microphone^ lors des seances 
d'enreglstrement en presentant des textes ecrlts oralises. Alnsi, pour 



® Le studio d'enreglstrement etalt dlsponlble aux heures de bureau, solt de 8h30 a 
4h30, du lundl au vendredl Incluslvement. 

* Les locuteurs tendent souvent a •mleux parler» en presence d'un microphone, 
surtout s'Us se savent enreglstres. 
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clter deux exemples, les occurrences de la variable /s/ phoneme, en 
position implosive, ont ete transcrltes a I'ecrlt par la lettre s (ese), la 
lettre J [Jota) ou par rlen du tout. Exemple: 

espanol ejpanol epanol 

Cette transcription visalt deux objectlfs: d'abord permettre un 
rapprochement entre la forme ecrlte standard de cette variable et les 
phenomenes d'aspiration [h] et d'elislon [0} auxquels cette meme 
variable est soumlse a I'oral et, ensulte, favorlser une comprehension 
rapide par les locuteurs hlspanophones. Ce dernier objectlf nous a 
amenee a ne pas transcrire I'allongement de la voyelle occaslonne par 
I'elision. Toutefols, ce cholx pouvalt entrainer une certalne perte 
d'information puisque I'aUongement de la voyelle peut servlr a 
differencler un mot d'un autre: 

un paisqfe c6:mico (cosmico) -> im paisq/e cdmico 

Mals le contexte des textes ecrlts nous a semble sufflsamment 
riche pour rempUr cette fonction de differenclation. 

De meme, la variable /d/ phoneme, en position finale de mot, 
a ete transcrlte a I'ecrlt par rlen du tout. Le mot usted a, par 
exemple, ete ecrlt uste. 

De plus, nous avons employe, dans les textes de situation de 
communication informelle, le pronom personnel uos avec les flexions 
verbales de la deuxieme personne du plurlel comme forme de 
tutolement a la place du pronom tu avec les flexions verbales de la 
deuxieme personne du slngulier (varlante standardlsee). Alnsl, un 
imperatlf conjugue avec le pronom uos a la forme decile® alors que ce 
meme Imperatlf conjugue avec le pronom til a la forme dile. Le 
pronom uos est la seule forme de tutolement presente dans les 
bandes desslnees de Mafcdda^. Soulignons aussi qu'aucun manuel 
pedagogique destine a I'apprenant de niveau deux, a l Unlverslte 
Laval, ne mentionne cet emploi du uos, blen que bon nombre de pays 
hlspanophones en fassent usage^. 



Du moins au Nicaragua: d'autrcs flexions verbales sont possibles pour ce pronom. 
Se referer a ce sujet a I'annexe D. p.88. 

® Document authentlque fort populalre aupr^ des apprenants. 

^ Se referer a I'annexe D. pp.90-91. 
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De plus, les textes ont ete redlges de fagon a rendre. dans la 
mesure du possible, les formes morphosyntaxlques et lexlcales 
facUement comprehenslbles pour un apprenant de niveau deux. 
Des documents authentlques, traltant des memes types de sujets, 
auralent certalnement ete plus elabores quant a leurs formes 
grammatlcales et lexlcales. 

Flnalement, nous avons dellberement Introdult dans une 
des situations de communication Informelles trols varlantes® dltes 
non standard. La presence de ces expressions permettralt de 
montrer I'lmportance qu'ont les parametres d'une situation de 
communication sur la frequence des vaiiantes llngulstlques 
alnsl que sur les sens et les valeurs soclales et dlscurslves de 
ces varlantes. Par la meme occasion, nous esperlons pouvolr 
senslblllser I'apprenant a I'aspect arbltralre de certalnes notions 
sur la langue telles que, par exemple, celles de «langue 
correcte» par opposition a «langue Incorrecte*. Puls, la presence 
de ces expressions pourralt, dans une certalne mesure, alder a 
dlmlnuer les effets de microphones chez les locuteurs hlspano- 
phones lors des seances d'enreglstrement. 

Nous avons decide, consequemment, de verifier la valldlte 
de ces six textes ecrlts avant de les presenter aux locuteurs 
hlspanophones. De cette fagon, nous esperlons verifier d'une 
part, si leur contenu blen qu'im peu simple demeuralt reallste 
et d'autre part, si la forme de ce contenu etalt, elle aussl, 
reallste. 

Nous avons alors remls a chacun des cinq Juges® une 
cople des textes ecrlts alnsl qu'im questionnaire*®. Ce question- 
naire etalt constltue de trols parties: une premiere partle ou le 
repondant etalt Invite a corrlger toute erreur commlse dans les 



Dans cette situation de communication Informelle, deux amis se rencontrent a la 
sortie d'un cinema. Ils vlennent de voir le meme film d'horreur. d'ou les expressions: 
nojodas, cagarse, asiistarse en puta, qul slgnlflent nespectlvement dans ce contexte: 
an&e done, chier dans ses culottes, avoir pew en Christ ou en hostie. 

® Se referer a la premiere partle de cette annexe. A. 1 . 

Voir le questionnaire prraente dans I'annexe E. pp.95-100. 

er|c 
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textes eciits, line deuxieme partle ou le repondant devalt commenter 
chaque dialogue dans leur ensemble et une troisieme partie ou 
le repondant etalt indirectement evalue quant a sa fa^on de 
repondre aux deux premieres parties de ce questionnaire. Les Juges 
ont eu une semalne pour repondre a ce questionnaire. 



2.2 Risultats de la validation des textes Merits 

2.2.1 Description des resultats 

Pour chacune des trois parties du questionnaire, les resultats 
sont relatlvement homogenes. Les corrections ou changements 
apportes a ces textes par quatre des cinq Juges sont resumes dans 
leurs commentalres. Ces quatre juges, precisons-le, sont ceux qul 
occupalent des postes d*enseignants ou de responsable gouveme- 
mental de la culture. Leurs remarques portent essentlellement sur 
les textes de situations de communication Informelles et peuvent se 
resumer comme suit: 



- Les 8 sont trop souvent remplaces par J. 

“ Les personnes cultivees ne «mangent» pas leurs s. 

- Les formes de certains verbes sont Incorrectes; 
exemple: decile, decime 

“ Certalnes expressions sont vulgalres; 
exemples rjoder, cagarse, en puta. 

“ L’espagnol de certains dialogues reflete le parler de 
personnes non-cultlvees 

“ Les dialogues sont simples. 

“ Une conversation sur des questions d'afifalres se mene a 
Taide de termes beaucoup plus cultives, plus recherches. 

“ La lettre d dans les mots listed et verdod est toujours 
prononcee. 



TOTAL 



4/5 

4/5 


(80%) 

(80%) 


4/5 


(80%) 


4/5 


(80%) 


4/5 

4/5 


(80%) 

(80%) 


4/5 


(80%) 


4/5 


(80%) 



Le cinquleme juge, le restaurateur, n'a apporte aucune cor- 
rection, aucime modification aux textes et ses commentalres se 
resument alnsi: 



- Enfin on transcrit 1‘espagnol de tous les jours. 1 /5 (20%) 

- Je consldere dlgne d‘eloges Tldee de voulolr falre 

connaitre les deformations possibles de 1‘espagnol. 1 /5 (20%) 
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Flnalement, les resultats de la trolsleme partie du question- 
naire, celle qul evalue la faQon dont ces juges ont repondu au 
questionnaire, indlquent que les cinq juges ont repondu serleuse- 
ment. Alnsi, tous les juges admettent qu'il fallalt beaucoup de temps 
pour repondre a ce questionnaire blen qu’il ne fut pas compUque. Ils 
s'entendent tous aussi sur la grande Importance d’y repondre 
serleusement. 11s dlsent tous, flnalement, avoir ete interesses par ce 
travail de juge et avoir eu assez de temps pour le reallser. 



2.2.2 Interpretation des resultats 

A la suite de ces resultats, nous constatons que 
I'ensemble des corrections ou changements apportes aux textes 
ecrlts par les quatre juges visalent a standardlser ces textes: 
reinsertions des lettres s (ese) et d (de) a I'ecrlt et changement 
des trols varlantes mentionnees precedemment par d'autres plus 
neutres. 

Les formes verbales conjuguees avec le pronom vos ont ete 
jugees incorrectes par les memes quatre juges et ce jugement est fort 
valable. En effet, ce pronom n'est pas employe au Mexlque (deux de 
ces juges etalent des Mexicalnes), alors qu’au Chill, on I’emplole male 
11 a une connotation pejorative, d'ou le jugement negatlf des deux 
autres juges d'orlgine chllienne. 

Flnalement, les juges reconnalssent la slmpllclte des 
textes ecrlts mats sans plus. En resume, aucun juge n’a 
consldere le contenu ou la forme des textes ecrlts comme 
Irreallstes. Les cinq juges ont au contralre reconnu certalnes 
formes non standard: «le parler de personnes non cultivees», 
“I'espagnol de tous les jours». 



2.2.3 Conclusions suite a ces resultats 

A la lumlere de ces resultats, nous avons conclu qu'il y avalt 
accord entre les juges quant a la valldlte des contenus et des formes 
des textes ecrlts. 
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Nous avons donne suite a certalnes modifications proposees 
par les quatre juges. La lettre s (ese) a ete reinseree la oii les quatre 
Juges I'avaient fait. Nous avons aussi change toutes les occurrences 
de uste et verda par listed et verdad. Par contre, nous avons con- 
serve I'emploi du pronom vos et de ses formes verbales alnsi 
que les trois varlantes malgre les modifications proposees par les 
quatre juges. 

Nous avons agi de la sorte pour que les textes ecrits soient 
plus realistes tout en conservant les elements necessaires a I'atteinte 
de nos objectifs. De plus, les locuteurs hlspanophones allalent 
surement modifier ces textes ecrits lors des seances d'enregis- 
trement, puisque ces textes ne servalent que de canevas. 

Nous avons ensulte procede a I'enregistrement de ces textes. 



3 ENREGISTREMENT DES DOCUMENTS 

3. 1 Introduction 

La realisation des enregistrements, rappelons-le, vlsalt a 
obtenir du materiel pedagogique qul permettralt d'amellorer la 
comprehension orale de I'apprenant par une senslbillsation aux 
varletes de la langue espagnole orale. Ce materiel devalt, en plus 
d'etre dote d'lm grand reallsme, montrer Tlmportance des parametres 
d une situation de communication dans la frequence des varlantes 
linguistlques. Nous avons realise, conformement a ces objectifs, deux 
types d'enregistrement que nous Identiflons comme les lectures et les 
dialogues. 



3.2 Les lectures 

3.2. 1 Presentation 

Nous avons precedemment mentionne que, selon le pro- 
gramme reguller du niveau deux, cinq textes etalent lus et enregis- 
tres au laboratolre par I'enselgnant. Nous refererons dorenavant a 
ces cinq textes par le terme lecture. Chacune de ces cinq lectures 
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porte sur un pays ou une region dlfferente. Les quatre premieres 
lectures" servent a presenter la geographle alnsi que les 
rlchesses naturelles, hlstorlques et ethnlques de I'Espagne, du 
Mexlque, de I'Amerlque Centrale et de I'Amerlque du Sud respec- 
tlvement. Une carte geographlque accompagne chacune de ces quatre 
lectures. La clnquleme lecture'* tralte de la situation generate des 
Hispanophones aux Etats-Unls. 



3.2.2 Enregistrement 

Pour I'enregistrement de chacune de ces cinq lectures, nous 
avons utilise un locuteur hlspanophone orlginalre du pays ou de la 
region dont tralte la lecture. Nous avons remls le texte ecrlt de la 
lecture au locuteur et nous lul avons demande de le lire en 
silence. Ensulte, nous I'avons Invite a s’lnstaller confortablement 
devant le microphone et a lire de nouveau le texte mals cette fols-ci 
a volx haute. 

De cette fa?on, nous esperlons obtenlr de chaque locuteur 
une variete standard de I’espeignol. Le locuteur etalt porte, selon 
nous, a falre plus attention a son expression orale et a respecter la 
forme ecrlte du texte du fait qu’U etalt place en situation de lecture 
d'un texte formel et en situation d'enregistrement. Par allleurs, 
I'enregistrement de ces lectures par des locuteurs de natlonalltes 
dlfferentes permettalt de senslblllser I'apprenant au phenomene de 
varlabUlte auquel meme la variete standard n'echappe pas. 

Nous avons Joint a chacune de ces cinq lectures une chanson 
ou une muslque representative du pays d'orlgine du locuteur 
pour en agrementer I'ecoute. Ainsl, chaque lecture etalt precedee 
d'un bref extralt de muslque ou de chanson puls, apres I’ldentl- 
fication du locuteur**, I'oeuvre muslcale se retrouvalt au complet sur 
I'enregistrement 



*' L. Turk et al.. Foundation Course in Spanish, D.C. Heath Company. ed. 1981 
414p. 

*’ RC. Schroeder. «Los hlspanos en EE.UU.», Visidn, sept. 1982, p.56. 

“ Le locuteur mendonne a la fin de la lecture son nom eilnsl que sa nadonallte. 
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Finalement, nous avons conserve le texte ecrlt ainsi que les 
cartes geographlques des quatre premieres lectures. Ces documents 
edits serviralent d'appui vlsuel a I'apprenant. 



3.3 Les dialogues 

3.3. 1 Einregistrement 

L'enregistrement des dialogues etait plus complexe. Des locu- 
teurs hlspanophones devaient simuler diverses situations de commu- 
nication que nous avlons prealablement cholsles et garder tout leur 
«naturel» en tant qu'Hlspanophones. Une demarche precise s'lmpo- 
salt pour ces enreglstrements afin d'atteindre un degre de reallsme 
eleve. Nous avons recherche un haut degre de coincidence entre les 
roles psychosoclaux reels des locuteurs et ceux prevus dans chaque 
situation de communication. 



3.3. 1 . 1 Les situations formeiles de communication 

Nous avons commence par enregistrer les situations de 
communication formeiles. Nous n'avons convoque, a chacun de ces 
enreglstrements, que le nombre necessalre de locuteurs pour une 
situation donnee. Nous avons pu ainsi proflter du fait que les 
locuteurs ne se connalssalent pas au depart. 

Nous remettlons a chacun des locuteurs une cople du texte 
^rlt en la presentant comme une proposition de dialogue, un cane- 
vas. Nous distrlbulons les roles de fa?on a respecter le plus possible 
I'ldentlte psychosoclale de chaque locuteur. Ensulte, nous leur sug- 
gerlons d'adapter le texte ecrlt selon leur gout, pulsqu'Us n'etalent 
nullement tenus de s’y astreindre. Tous I’ont fait. 

Nous agenclons aussl les Ueux physiques du studio selon 
les besolns de la situation de communication en cours. Ainsi, pour 
la situation se deroulant au telephone, les locuteurs se trouvalent 
dos a dos, separes par un ecran. Nous n'avons pas utilise de 
telephone nl de mlcro-ventouse car nous tenlons a obtenlr des 
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enreglstrements d une tres grande clarte'*. Pour la situation se 
deroulant au restaurant, un des locuteurs-cUents etalt deja assls 
a une table alors que I'autre venalt le rejolndre. Le locuteur- 
serveur se trouvalt, pour sa part, derriere un ecran. Les 
locuteurs-cllents devalent reellement Interpeller ce locuteur-serveur 
car celul-cl ne les voyalt pas et les entendalt a peine. Flnalement, 
pour la situation se deroulant dans la rue, les locuteurs sont 
demeures debout. 



3.3. 1.2 Les situations informeUes de communication 

Nous avons lalsse passer deux semalnes avant de commencer 
les enreglstrements des situations InformeUes. Pendant ce laps de 
temps, nous avons invite tous les locuteurs a une soiree dansante 
organlsee pour les Hlspanophones de Quebec. Cette rencontre devalt 
permettre aux locuteurs de mleux se connaitre, de se «famlUarlser» 
entre eux. 

Les seances d’enreglstrement des situations de communi- 
cation InformeUes se sont deroulees senslblement de la meme 
fagon que les premieres seances d’enreglstrement. Cette fols-cl, 
nous avlons consldere, en plus des caracterlstiques propres a chaque 
locuteur, les amities qul s'etalent creees entre eux afin de 
regrouper les locuteurs le plus natureUement possible. 

Les textes ecrlts ont ete remls accompzignes des memes 
conslgnes. Les Ueux physiques du studio ont, encore une fols, 
ete adaptes aux besolns de chaque situation de communication. 

Une fols tous les enreglstrements des textes ecrlts 
termlnes et devenus, par le fait meme, des dialogues, nous sommes 
pass^ au mlxage. A chacun des dialogues, nous avons ajoute 
des bruits: sonnerle du t^ephone, bruits d’asslette, feulUe d’un 
agenda qul est tournee, voltures qul passent dans la rue, entre 



“ Nous n'avons pas voulu ajouter une nouvelle dlfQculte pour la comprShenlon orale 
afln de faclUter la comparalson ulterleure entre le groupe controle et le groupe 
experimental. Ce cholx vlent malheureusement dlmlnuer quelque peu le degre de 
realisme de ces documents. 
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autres. L’ajout de ces bruits vlseilt deux objectlfs: rendre ces 
dialogues un peu plus realistes et. surtout, faciliter la mise en 
contexte de ces dialogues. 

Les bruits que nous avons ajoutes aux dialogues n*etait pas 
des bruits de «fond» puisqu’ils ne venaient pas limiter la transmission 
du message. Ces bruits, au contraire, devaient faciliter le decodage 
de I’information comme le ferait ime image, par exemple, pour un 
article. L’apprenant pouvait se servir de ces bruits familiers pour 
etablir le contexte du dialogue et ensuite commencer a anticiper puis 
a deduire le contenu du dialogue. Ces bruits seralent alors des atouts 
pour la comprehension orale. 

En resume, mentionnons que cinq locuteurs, sur un total 
possible de sept^®, ont participe aux enregistrements de cinq lectures 
et de six dialogues et qu’un seul de ces locuteurs, I’Espagnol, n’a pas 
ete enregistre en situation de communication informelle. Dans 
chacune des situations Informelles, ces Hlspanophones ont remplace 
certalnes varlantes lexicales et le pronom uos alnsi que les flexions 
verbales de la deuxleme personne du pluiiel ont ete remplaces par le 
pronom tu et par les flexions verbales de la deuxleme personne du 
singuUer. Par contre, ces Hlspanophones ont conserve deux des trols 
varlantes dites «vulgaires», no Jodas et cagarse, mais ils ont remplace 
la troisieme, asustarse en putcu par os us torse de carqjo. 



Les deiix autres locuteurs ont partldpe a Tenreglstrement de I'epreuve de 
comprehension orale. 
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LECTURA t 

COMPRENSION ORAL (en casa) 



Espana y la lengua espanola 

Esta Lectuia y !as slguientes*’ pueden servir de" una 
breve Introducldn a ia cultura del mundo hispdnico. 
En esta Lectura damos algunos Informes sobre 
aspectos soclales, politicos y culturales de Espafia 
en el slglo*’ veinte. 

Espa/ta es un pais muy montartoso y tiene clnco 
rios grandes. En le norte los altos’ Plrineos forman 
la frontera con Franda. Hay cordilleras paralelas en 
la parte central y en el sur. 

Estas montartas y los rfos dlvlden le pais en trece 
reglones naturales.^ Estas divislones geogr^ficas 
producen diferendas notables y afectan el car^cter^ 
y la vIda de los habitantes. Cada regidn tiene 
costumbres*’ y tradlciones diferentes. 

Las Provindas Vascongadas y Catalufta, en el norte 
del pais, son reglones muy ricas y progresivas. 
Bilbao y Barcelona son los centres industriales y 
comerclales Importantes. Barcelona, que estd 
en la costa del Mar Mediterr^eo, es el puerto 
principal de Espafta. 

Madrid, la capital de Espaita, estd en el centro del 
pais, en la reglbn de Castilla la Nueva. Es una 
dudad modema que tiene de** cuatro mlltones 
de habitantes. 

Andalucfa, ocupada durante slglos por los musuh 
manes,*’ est^ en el sur de la Peninsula. La Infiuencia 
drabe es evidente en la agriculture, las industrias, la 
musica y en otros aspectos de la vida andaiuza. 
Sevilla, Cddiz, Granada y Malaga son dudades 
importantes de esta regidn. 

Espaha es una monarquia constitudonal. El rey, 
don Juan Carlos, comienza a Iniciar*’ reformas 



Importantes en el goblemo.*’ Catalufta, por ejempio, 
es ahora una regidn autdnoma y parece que otras 
reglones tambidn van a consegulr pronto la auto- 
nomiapolitlca. Los problemas politicos, econdmicos 
y soclales que Espafta tiene que resolver son 
graves; pero parece que con el goblemo actual** la 
nacldn puede esperar aftos de paz** y de progreso. 

La lengua oficlal de Espafta, el espaftol, es una de 
las lenguas verdaderamente universales. Fuera de** 
Espafta y sus poseslones en Africa, se habla** en 
extensas zonas de los Estados Unidos, en Mdxico 
y la Amdrica Central, en toda Suramdrica menos** 
en el Brasil y las antlguas^ Guayanas, y en Cuba, la 
RepQbIlea Domlnlcana y Puerto Rico. Hay, ademds, 
una minoria hispanohablante*’ en las Islas Rllplnas 
y en otras islas del Oedano Pacifico. 

Como se habla espaftol en tantas reglones, la 
lengua no es exactamente uniforms en todas 
partes.** La base del espahol modemo es el dlalecto 
Castellano,^ pero es necesario recordar** que la 
corMuddn de las otras lenguas peninsulares y de 
los paises americanos a la lengua comun** es 
especialmente importante. 

Aunque Espafta es un pais pequeho, su lengua es 
muy ImporMe hoy dia Hay que** saber entender a 
los hispanohablantes en nuestro pais. Ademds, las 
relaclones comerclales, politicas y culturales entre 
los Estados Unidos y los paises de habla espaftola** 
tienen mucha importancia. La Infiuencia de Espafta 
y de los paises hispanoamericanos en ia vida dIaria, 
la musica, el arte, la arquitectura y en otros aspec- 
tos de la cultura en general es grande. Estudiamos 
espaftol para conocer y apredar blen la cultura 
espaftola e” hispanoamericana y su infiuencia en la 
vida modema. 
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1. LES LECTURES ET LES QUESTIONS 

gUI ACCOMPAGNENT CHAgUE LECTURE 

Lectura 1: 
ESPANA 



PREGUNTAS 

1. iDe que trata el texto? 

2. que epoca se refleren esos datos o informaciones? 

3. iQue importancia tlenen las caracteristlcas geograflcas (como 
las montanas, los rios, etc.) sobre la vlda o gente de ese pais? 

4. iQue puedes decirme sobre Barcelona? 

5. iPor que hablan de los musulmanes en este texto? 

6. iQue tlene de especial la region de Cataluna? 

7 . iQue dicen en el texto sobre la lengua espanola? 

8. iCual es la base del espanol modemo? 

9. iPuedes nombrar 5 ciudades de ese pais? 

10. iDonde esta Madrid? 

1 1. iCual es la nacionalidad del locutor? 

12. iTe parece que ese locutor habla de una manera dlferente en 
comparacion con los otros locutores? 

13. iComo se llama la musica que sigue al primer texto? 

14. iPuedes decirme cuantos Instrumentos dlferentes utUizan para 
hacer la musica y cuales son? o iQue utillzan para 
marcar el ritmo? 
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LEcrunA 2 



COMPRENSION 

Mexico 

A) cruzar la frontera entre Los Estados Unidos 
y Mexico, el viajero norteamericano entra en 
un mundo nuevo y diferente. En cultura, en 
lengua, en costumbres y tradiciones, y en su 
desarrollo^ industrial y econdmico, Mdxico 
difiere casi totalmente de su vedno^ al node 
del rio Grande. 

A excepddn de"" las llanuras"" bajas en la 
costa del Golfo de Mdxico, montarias y mese- 
tas"" ocupan la mayor parte del' pais. Las dos 
cordilleras principales son la Sierra Madre 
Occidental, en el oeste, y la Sierra Madre 
Oriental, en el este. Entre las dos cordilleras 
se encuentra^una inmensa meseta, que se 
extiende desde el centre del pafs hasta el 
interior de los Estados Unidos. 

Mdxico tiene varies volcanes: el Popocatepetl 
y el Iztaccfhuatl se encuentran cerca del valle 
central y estdn cubiertos de nieve casi 
todo el ario. 

El norte de Mexico es un gran^ desierto. En el 
sur, en cambio,® en el istmo de Tehuantepec, 
la vegetacidn es abundante, porque e) clima 
es tropical y llueve mucho. La mayor parte de 
los mexicanos viven en ia meseta central, que 
tiene un dima muy agradable por la altura en 
que se encuentra. 

La capital est^ situada en un valle de la mese- 
ta central y tiene m^s de once millones de 
habitantes. Es el centre comercial y cultural 
del pafs. Los magnfficos edificios publicos y 
comerdales dan una buena idea del progreso 
y de la prosperidad de ia dudad. Muchas de 
las colonias^ tienen avenidas anchas y casas 
nuevas de una arquitectura muy modema, 
aunque tambi^n hay colonias pobres con 
casas viejas y calles estrechas.*^ 




ORAL (en case) 

Entre las ciudades prindpales se encuen- 
tran Monterrey, Guadalajara, Saltillo, San Luis 
Potosf, Puebla y Taxco. El puerto impor- 
tante de Veracruz est^ en la costa del 
Golfo de Mexico. El puerto de Tampico, 
famoso por la exportacidn de petrdeo, 
tambi^n est^ en el este del pafs. Los 
puertos de Mazatl^n y Acapulco, que se 
encuentran en la costa del Oc6ano Pacffico, 
son famosos por sus playas hermosas y 
hoteles modemos. 

La riqueza de Mexico es principalmente 
agrfcola® y minera, aunque la industria y el 
comerdo aumentan constantemente. M^s de 
la mitad de la poblacidn^ se dedica a la agri- 
cultura. Los productos principales son el 
algoddn,"* el caM, la caha de azucar,"" el mafz 
y frutas y legumbres'’ de muchas clases. 

El suelo de Mexico es rico en minerales. En la 
produccidn de plata'^ Mexico es la primera 
nacidn del mundo. Es importante, tambi^n, la 
produccidn de cine, mercuric, plomo,® hierro® 
y petrdleo. 

La civtitzacidn del pafs es una mezcla° de la 
cultura indfgena'* y la cultura de los espaho- 
les. Hay magnfficos restos° de las civilizacio- 
nes precolombinas' en Tula, Teotihuac^n, 
Oaxaca y la penfnsula de Yucat^. La influen- 
cia indfgena es evidente en el arte, la arqui- 
tectura, las artes populares, la agricultura y la 
lengua de ios mexicanos. 

El fendmeno caracterfstico que distingue a los 
mexicanos es la unificacidn racial. Una gran 
parte de los mexicanos son mestizos, es 
decir,® tienen sangre® india y espahola. Los 
indios que viven en las ciudades hablan 
espahol, pero en ciertas regiones aisladas 
hay muchos que todavfa hablan sus lenguas 
indfgenas. 
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Lectura 2: 

MEXICO 

PREGUNTAS 

1. iDe que trata el texto? 

2. iCual es la dlferencla entre el sur y el norte de ese pais? 

3. iQue puedes declrme sobre la capital de ese pais? 

4. iCual es la rlqueza economica de ese pais? 

5. iComo es la gente de ese pais? 

6. iQue es el Popocatepetl? 

7. ^En que es evidente la influencia indigena? 

8. iTe interesa ese texto? ^Por que? 

9. iQue aprendiste con este texto que no sabias antes? 

10. iHay algo mas que quieres saber sobre ese pais? 

1 1. iComo es el acento del locutor? iDe donde es? 

12. ^Notas alguna dlferencla con los acentos del texto anterior? 
iSi, cual? 

13. ^Te gusta la muslca? 

14. iComo se llama ese tlpo de muslca? 

15. iA que tlpo de publico va dirigido ese tlpo de muslca? 
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LeCTUKA 3 



La America Central y el Caribe 

Entre Mexico y Colombia, en la estrecha 
faja® de tierra que une los dos continentes 
del hemisferio occidental, se encuentran seis 
pequefias republicas hispanoamericanas; 
Guatemala, Honduras, El Salvador, Nicara- 
gua, Costa Rica y Panama. 

Las cordilleras que comienzan en el norte del 
continente se prolongan® por todos estos 
pafses. Las montafias forman mesetas altas 
y f^rtiles, que alteman con valles, lagos y 
llanuras bajas, dominadas por numerosos 
volcanes. Como en Mexico, el dima es varia- 
do: tropical en las costas y tierras y templa- 
do® en las mesetas del interior. 

La base de la economfa de la regidn es la 
agricultura. Los productos principales son el 
caf4 y el pl^tano,® aunque la produccidn de 
tabaco, algoddn y caria de azucar tambi4n es 
Importante. Guatemala es el primer produc- 
tor de chicle del continente y se exptotan 
tambi^n las maderas finas^ en los bosques® 
del pafs. 

La industria, en cambio, no alcanza® un 
nivel® muy alto. En Costa Rica, sin embar- 
go,® la ganaderfa es la base de una impor- 
tante industria lechera.® 

Puerto Barrios, en Guatemala, es el puerto 
principal de Centro-am4rica. Hay otros puer- 
tos en las dos costas de la regidn.® 

En Panamd una gran parte de la pobladdn 
vive directa o indirectamente^ de las 
operadones del Canal del mismo nombre. La 
flota® mercante de Panamd es una de 
las mds importantes del mundo, pero por 
la mayor parte® pertenece® a compahfas 
extranjeras. 



En Costa Rica la mayor parte de los habi- 
tantes son de origen europeo. En Guate- 
mala predomina la poblacidn India. En los 
otros paises de la America Central la mayor 
parte de los habitantes son mestizos. 

Dos pequehas republicas hispanoamerica- 
nas se encuentran en el Mar Caribe: Cuba y 
la Republica Dominicana. Cuba es una isla 
bastante grande que estd muy cerca de los 
Estados Unidos. La economfa de Cuba es 
prindpalmente agrfcola. Los productos bdsi- 
cos son la caha de azucar, el tabaco, el cafd 
y las frutas tropicales. En la produccidn de 
azucar, Cuba es una de las primeras nacio- 
nes del mundo, y el tabaco cubano es famo- 
so por su calidad.® Muchas canciones y 
muchos bailes que son muy populares en 
nuestro pafs son de origen cubano. 

La republica Dominicana es parte de la isla 
de Santo Domingo. (En esta isla se encuen- 
tra tambi^n Haitf, otra republica pequeria, en 
que se habla francos.) La ciudad de Santo 
Domingo, la capital del pafs fundada en 
1496, es la primera ciudad creada por los 
espaholes en el Nuevo Mundo. La Universi- 
dad de Santo Domingo, fundada en 1538, es 
la m^s antigua de las Americas. 

La isla de Puerto Rico pertenece a los Esta- 
dos Unidos, pero por su tengua y su cultura 
forma parte del mundo hisp^nico. Tratamos 
de® Puerto Rico en otra Lectura. 

En todas fas islas del Mar Caribe se encuen- 
tran muchos habitantes de origen africano. 
Hay una gran inftuencia negra en la literatu- 
ra, la musica y las costumbres de esta re- 
gi6n. Ya sabemos que en todos los pafses 
hispanoamericanos hay varias razas® y no 
debemos olvidar que cada regidn tiene 
costumbres y tradiciones diferentes. 
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PREGUNTAS 

1. iQue paises constituyen la America Central? 

2. iCuales son los productos principales de esa region? 

3. iComo es el cUma? 

4. iQue puedes declrme sobre Guatemala? 

5. Hablame sobre los habltantes de esa region 

6. iPor que hablan de las companias extranjeras? 

7. ^De cual unlversldad hablan y que dlcen? 

8. iQue dlcen sobre Cuba? 

9. iCual es el puerto principal de esa region? 

10. El texto no da Informaclones sobre todos los paises de America 
Latina, ^de cuales no habla? 

1 1 . iDe donde es la locutora? 

12. iComo es su acento? ^Hay una dlferencla con los acentos 
anterlores? 

13. iComo se llama esa muslca? 

14. ^De donde es esa muslca? 
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La America del Sur 



En la America del Sur, o Suram^rica, hay nueve 
republicas en que se habla espafiol y una, el Brasil, en 
que se habla portugu^s. En la Guyana francesa y en las 
pequehas republicas de Surinam' y Guyanl, las 
lenguas ofida)^ son el francos, el holandds y el ingles, 
respectivamente. 

El continente tiene montaflas, llanuras, selvas** y 
desiertos. Aunque varia segun la altitud, en general el 
clima es tropical en el norte del continente y templado 
en el sur. 

Hay tres rfos grandes en Suram^rica: el Amazonas, que 
es el no m^ grande del mundo, el Orinoco, en el norte, 
y el sistema del no de la Plata en el sur. 

Venezuela y Colombia est^n en el norte del 
continente. Venezuela es un pais muy rico en 
minerales. Abundan el hierro, el oro, la plata, el 
carbdn y, sobre todo, el petrdleo, Otros productos 
importantes son el cacao y el caf6. Caracas, la 
capital, es una ciudad rrxxJerna, con rascacielos** y 
hoteles de lujo.** 

Colombia tiene costas en el Mar Caribe y tambidn en el 
Oc^ano Pacffico. El caf6 es su riqueza principal. El pais 
es famoso tambidn por sus minas de oro, plata y, sobre 
todo, de esmeraldas. En las selvas se cosechan** 
caucho** y quinina. La capital de Colombia es Bogota. 

Adem^ de Cobmbia, las repi^licas de la costa del 
Oc^ano Pacffico son el Ecuador, el Peru y Chile. 
Las capitales de estos tres pafses son Quito, Lima y 
Santiago, respectivamente. 

La industria minera y la industria del azucar son las 
bases de la eoonomia del Peru. A) este de Un^ estd 
la ciudad del Cuzco, la capital del antiguo imperio 
de los incas. Cerca del Cuzco estkn las ruinas de 
Machu Picchu, «la ciudad perdida de los incas».^ 
Animales caracteristico de la regi6n son las llamas, 
alpacas y vicuhas; se aprecian mucho por su lana y 
como bestias de carga. 

El Ecuador ha llegado a ser** la primera nacidn del 
mundo en la exportacibn de pibtanos. Otros productos 
importantes son el cacao y la palma,** con que se tejen° 
los famosos sombreros de Jipijapa.' 



Como se ve en el mapa, Chile tiene una forma muy 
especial. Es una estrecha faja de tierra de 125 miilas de 
ancho“ por tres miilas de largo* - la distancia aproxima- 
da que hay de San Francisco a Nueva York. La expor- 
tacibn de cobre* es la base de la riqueza y de la eoo* 
nomia del pais. 

Por su extensibn, la Argentina es la segunda nacibn de 
Surambrica despubs del Brasil. La agricuttura y la 
ganaderia son las bases de la economia del pafs. En 
las pampas, una regibn muy fbrtil, la produccibn de 
trigo,* miz y lino* es muy grande y se crfa mucho 
ganado.*A pesar de la escasez* de hierro y carbbn, la 
produccibn industrial tambibn es importante. Buenos 
Aires, la capital, es una ciudad hermosa y nxxfema; 
tiene mbs de nueve millones de habitantes. 

En la pequeha republica del Uruguay la tierra es muy 
fbrtil. Se producen grandes cantidades de trigo y maiz 
y la cria de ganado es importante. Montevideo es la 
capital y el principal puerto de exportacibn. Hay hermo- 
sas playas en las cercanfas* de la capital. 

El Paraguay y Bolivia estbn en el interior del continente 
y no tienen costa. Para el comercio exterior, el Para- 
guay tiene salida hacia el mar mediante los rfos Para- 
guay y Parana, que desembocan en el rio de la Plata. 
La agricuttura y la ganaderia son las principales fuentes 
de riqueza del Paraguay. Sus productos caracteristicos 
son las frutas y la hierba mate. (La hierba mate es 
el tb que se bebe en todas las regiones bahadas por el 
no de la Plata.) Asuncibn es la capital y el centre 
comercial del pais. 

Sucre es la capital oficial de Bolivia, pero La Paz es la 
ciudad mbs importante y la sede* del gobiemo. La 
principal riqueza de Bolivia consiste en sus minas de 
plata, estaho* y cobre. Para exportar sus productos, 
Bolivia tiene que utilizer los puertos extranjeros. 

A pesar de sus enormes recursos* naturales, la 
Ambrica del Sur no ha progresado con la rapidez 
deseada. La mayorfa de los pafses se cuentan todavfa 
entre las naciones subdesarrolladas.* En los uttimos 
ahos* se han hecho esfuerzo por* aumentar la indus- 
trializacibn y la produccibn agrfcola, por eliminar las 
causas de la pobreza y por introducir reformas 
democrbticas. Es claro que es necesario intensificar 
estos esfuerzos si las naciones hispanoamericanas 
desean ocupar la posicibn que merecen* entre las 
naciones del mundo. 
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Lectura 4: 

LA AMERICA DEL SUR 



Annexe B 



PREGUNTAS 

1. iQue idiomas hablan en America del Sur? 

2. iComo es el cUma? 

3. Hablame del Ek:uador. 

4. iQue es Caracas? 

5. iQue puedes declrme sobre la situacion economica de esa 
region? 

6. iQue es la hierba mate? 

7. iEn que se diferencian El Paraguay y Bolivia de los demas 
paises de America del Sur? 

8. iPuedes hablarme de algunas Industrlas? 

9. iPara que sirven la palma y las llamas? 

10. iTe intereso el texto? iPor que? 

1 1. iDe que pais de America del Sur es el locutor? 

12. iTiene algo de especial el acento del locutor? iQue? 

13. iComo se llama esa miisica? 

14. iDe donde es esa miisica? iDe que pais? 
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LBCTURA 5 

CARTA DE WASHINGTON 



Los Hispanos en EE.UU. 

Los latinoamericanos pueden sentirse cada vez 
en casa en los Estados Unidos. Los norteamerica- 
nos de origen hispano constituyen el tercer grupo 
pobiadonal numeroso y el de mayor crecimien- 
to del pals. En los uttimos 30 aftos, la pobladbn total 
de los Estados Unidos credb alrededor de un 50 por 
dento, mientras que el sector hispano se ha multipli- 
cado por un asombroso 270 por dento. 

En la dudad de Nueva Yort(, viven el doble de 
personas de origen puertoniqueho que en San 
Juan, ia populosa capital de Puerto Rico. 
personas de origen o ascendenda mexicana viven 
en Los Angeles que en varias dudades mexicanas 
y s6lo tres dudades de Cuba albergan a mds 
cubanos que ios que viven en Miami. 

El censo de 1980 registrb 14,6 miliones de '^ispa- 
nos”, una vaga definiddn para designer a personas 
nacidas en la America Latina o Espaha, o que 
hablan espahol como iengua native, o que tienen 
padres hispanos: constituyen el 6,4 por dento de los 
228 miliones de habitantes de los Estados Unidos. 

Las dfras de la Ofidna de Censos induyen s6lo a 
aquellas personas que se identificaron como de 
habla hispana (1 1 ,1 miliones, o sea, casi la misma 
pobladbn de Chile) o de origen espahol. Se estima 
que al censo se le escaparon vario miliones de 
inmigrantes ilegales provenientes de la America 
Latina y de otros pafses. 

Los tres mayores gmpos pobladonales hispanos 
que viven en los Estados Unidos son los mexicano- 
norteamericanos, con 8,7 miliones de personas 
conoentradas en su gran mayorfa en el suroeste; los 
puertorriquehos, que suman unos dos miliones, 
viven b^icamente en el noreste; y los cubanos, 
cerca de un mill6n, localizados prindpalmente en 
Rorida y, en menor proporddn, en Nueva York. Sin 
embargo, hay tambidn inmigrantes de todas las 
nadones latinoamericanas. Los dominicanos, 
colombiarx)s, argentinos y ecuatorianos constituyen 
en la actualidad los grupos m^ grandes. La 
redente irvnigradbn provocada por los disturb! os en 
la America Central ha cambiado en parte la 
composiddn. En San Frandsco, pore|emplo,los dos 
mayores gri 4 x>s hispdnicos provienen de Nicaragua 
y B Salvador. 

Aunque muchos hispanos en ios Estados Unidos 
son inmigrantes o hijos de inmigrantes, en aigunas 
regiones constituyen los grupos dtnicos m&s 
antiguos, con excepddn de los indios norteamerica- 
nos. Espaholes (y despuds de ia independenda, 
mexicanos) han vivido en la parte surocddental de 
los Estados Unidos desde que Juan de Ohate fundd 
Santa Fe en e) aho de 1609, el aho en que Hendrick 
Hudson entrd con ei Half Moon en el puerto de 
Nueva York, y mds de una ddcada antes de que ios 
peregrinos desembarcaran en Plymouth Rock. 



S6lo durante los ultimos aftos los hispanos comen- 
zaron a representar un papel de importancia en la 
Vida polftica, econbmica y cultural de esta nacidn. 
Hace poco mds de una ddcada, una destacada 
autoridad en la sodedad hispano-norteamericana, 
George Sdnchez, llamd a los mexicarx)s-rx)rteameri- 
canos “el mds descuidado, el menos patrodnado, el 
mds desamparado grupo mlnoritario de mayor 
Importanda de los Estados Unidos”. 

Las estadfsticas de esa dpoca confirman su acusa- 
ci6n. Un terdo de todas las familias mexicano- 
norteamericanas tenfan ingresos que estaban por 
debajo del nivel de pobreza. Un 40 por dento de 
todos los mexicanos de Texas eran, segun se 
informd, “fundonalmente analfabetos". Y aproxima- 
damente la mitad de ellos, vivfan en edifidos atesta- 
dos dasificados como ruinosos. 

Las condidones han cambiado algo en los ultimos 
12 ahos. La vida sigue siendo dura para los hispa- 
nos, pero su situaddn mejora lentamente. A pesar 
de las condidones existentes hoy en los Estados 
una tasa de desempleo considerada como la m^s 
alta de los Cdtimos 40 ahos, se calcula que s6lo una 
cuarta parte de la pobladdn hispana vive en la 
pobreza. B Ingrsso medio de las familias hispanas 
ha llegado a los 16,400 ddlares anuales, alrededor 
de la tres cuartas partes del promedio nacional. 

Los hispanos han comenzado a jugar un papel m^ 
vital en la polftica, en la economfa y la culture 
estadounidense. Ocupan importantes puestos en 
el gobiemo federal, al igual que en gobiemos 
estatales y munidpales de todo el pafs. El aho 
pasado, un mexicano-norteamericano, Henry 
Cisneros, se convirtid en el primer alcalde hispano 
de San Antonio, Texas. 

En toda la extensidn de los Estados Unidos existen 
alrededor de 250 mil negodos de propiedad hispa- 
na. Generan ventas anuales por unos 12 mil milio- 
nes de ddlares. Roberto Goizueta, cubano de 
rtadmiento, preside la gigarrtesca crnipahfa muftina- 
donat Coca Cola. Los anundadores norteamerica- 
rx)s gastan 150 miliones de ddlares al aho para 
llegaral mercado hispano. En la actualidad, el pafs 
tiene 13 estadones de televisibn con emisiones de 
tiempo completo en espahol, 107 estadones radia- 
les con transmisiones exdusrvas en espaftol, y SIN, 
una red de televisibn en ienguaje espahol con m^ 
de 200 afiliadas, la mayorfa de el las predominante- 
mente orientadas hada el idioma ingles. 

Los hispanos todavfa tienen que recorrer un largo 
camino antes de poder alcartzar al grupo cultural 
predominante en los Estados Unidos. Pero han 
rrx)strado que el crisol de razas rx) es una amenaza 
para su identidad. En realidad, los hispanos est^ 
poniendo su propia e inconfundible salsa picame al 
guisado norteamericano. 

Richard C. Schroeder 

VISION, 6 de septiembre de 1982 
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Lectura 5: 

LOS HISPANOS EN EE.UU 



Annexes 



PREGUNTAS 

1. iDe que trata el texto? 

2. iQue slgnlfican las palabras slgulentes: 

- un censo 

- una tasa de desempleo 

- el crlsol de razas 

- un gulsado 

3. iSon numerosos los latinos en EE.UU.? 

4. ^Donde vlve la mayoria de los puertorriquenos? 

5. iQulenes son los "hlspanos"? 

6. iCuantos Inmlgrantes ilegales se calculaban en EE.UU., en el 
ano 1980? 

7 . ^Puedes nombrar algunos grupos poblaclonales hlspanos que 
vlven en EE.UU.? 

8. iQue dlferencla hay entre la sltuaclon actual y la sltuaclon 
anterior, con respecto a los latinos en EE.UU.? 

9. iCual es el papel actual de los hlspanos en la politlca, la 
economla y la cultura amerlcana? 

10. iPor que es Importante la fecha de 1609? 

1 1. iDe donde es la locutora? 

12. ^Notas algo dlferente en su acento en comparaclon con los 
locutores anterlores? Si si, ique? 

13. iComo se llama esa miislca? 

14. iCual es la miislca? 
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2. Dialogues: TRANSCRIPTIONS 

2. 1 Dialogue: Una invitacidn (par telefono) 

- Buenos dias, ipodria hablar con el senor Cortez, por favor? 

- Si, un momentlto por favor. 

- lAlo, si! 

- iSenor Cortez? 

- Si, soy yo. 

- Buenos dias, soy Maria Tejas de la compania de Seguros 
Intemaclonales . 

- [Ha, si!, icomo esta usted, senora? 

- Blen graclas, iy usted? 

- Tamblen blen, graclas. iEn que puedo servlrla? 

- Le llamaba para Invltarles, a usted y a su senora, a un coktall. 
Es el sabado prdximo, el 25 para ser mas exacta. Tendra lugar en 
la sala de conferencla de nuestra oflclna, en el segundo plso. 

- Es muy gentU de su parte. 

- El placer es nuestro. La recepclon empleza alrededor de las slete. 
Apreclariamos mucho su presencla. 

- Le agradezco mucho su Invltaclon pero antes de poder confir- 
marle, tengo que consultar a ml esposa. 

- Si, naturalmente, comprendo. 

- iPara cu^do neceslta usted la Informaclon? 

- SI es poslble para el mlercoles, pero no hay prisa. 

- Gracias pues. En cuanto sepa algo definltivo me comunlco con 
usted. 

- Como usted dlga. 

- Gracias por la invltaclon otra vez y me comunlco con usted lo 
mas pronto posible. 

- Graclas, que tenga usted vm buen dia y les esperamos el sabado. 

- Igualmente, muchas graclas. jAdids! 

- jAdids! 

2.2 Dialogue: Una invitacidn (par telefono) 

- Ana por favor. 

- iAn?... 

- Con Ana por favor. 

- Si, yo soy. 

- Hola Ana, habla Jose. 

- Y dlga hombre, ^cdmo estas? 

- Pues blen, iy tii? 



30i 



28 



Annexes 



- Blen gracias, iy ese milagro que llamas? 

- Bueno, te llamo para invltarte, a ti y a Miguel, a una pequena 
fiesta, que doy en mi casa, este fin de semana, el sabado 25 mas 
exactamente. 

- Perfecto, ^y a que hora? 

- A eso de las slete, me gustaria que vlnleras, crees que es poslble. 

- Pues me supongo que si, pero voy a ver con Miguel; gracias por 
la invltaclon. 

- De nada. 

- iY para cuando queres la respuesta? 

- A ver si me puedes avlsar el miercoles. Tlenes mi niimero, ^no? 
Pero no hay prlsa, mujer. 

- Bueno, pero dame mejor tu niimero. 

- Es el sels, cinco, dos, veintisiete, cuarenta y ocho. 

- sels, cinco, dos, veintisiete, cuarenta y ocho. 

- Correcto. 

- esta blen, hablo con Miguel y alii nos vemos. 

- Bueno mujer, pues entonces espero tu llamada, ^an? 

- si, eso e [hal Y te llamo y te dlgo; gracias otra vez. 

- De nada, hombre; ahi nos vemos pues. [AdlosI 

- lAdiosI 



2.3 Dialogue: Pedir iftformadones sobre tmos contratos a un 
colega del trabcgo (en un restaurcuite) 

- Buenos dias. Perdone mi retraso. 

- Buenos dias. No se preocupe, tome aslento por favor. 

- Gracias, icomo esta usted? 

- Blen, gracias, ^y usted? 

- Blen, iy su senora? 

- Tamblen muy blen, gracias. 

- Dlsciilpeme otra vez por mi retraso, pero tenia que despachar 
algunos asuntos muy urgentes. 

- No se preocupe, no se preocupe por eso, eh... iQulere usted 
tomar algo? 

- Si, con mucho gusto, gracias. 

- Camarero, por favor. 

- Buenos dias, ^como estan? 

- Buenos dias. 

- iQue les provocaria, les provocaria algo antes de comer? 

- Si, a mi me gustaria tomar de... un aperitivo. 

- Un aperitivo. iQue clase de aperitivo, senorita? 
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- e... me gustaria tomar un clnzano rojo. 

- Como no, en seguida, el caballero? 

- Tamblen, lo mlsmo por favor, lo mismo. 

- En seguida se los tralgo. 

- Muchas gracias. 

- Bueno, le gustaria hablar acerca de unos negocios que manejo en 
America del Sur. Me interesa mucho saber que piensa usted de 
ellos. 

- Pues si, si, con mucho gusto. Podemos tal vez pedir la comlda 
ahora e ir dlscutlendo del asunto, si le parece blen. 

- Si, si esta perfecto. 

- Estupendo, pues. 

- Con permlso. 

- Si. 

- Aqui tlenen clnzano. 

- Muchas gracias. 

- Gracias. 

- Gracias... si 

- E... 

- iLes provocaria pedir ya? ^Ya han decldldo? 

- Si, si, si por favor. Ya podriamos ya ... comer... si 

- e... a mi, me gustaria pedir un buen biftek con, congris y platano 
chatlno, por favor. 

- Como no, senorlta. ^E1 caballero sabe... ? 

- Pues a mi, lo mlsmo. 

- iLo mlsmo? 

- Si, si me apetece muchisimo lo que usted a pedldo, si, si. 

- Es blen bueno. 

- Si, si... Jal Jal Jal... 

- Un plato excelente. Si, si muchas gracias. Muy interesantes 
sus contratos... muy interesantes. si, jum jum... blen 
fundamentados... si, si, si, si, este contrato me parece mas 
convenlente que aquel. 

- Si, asi creo yo tamblen. Perdoneme, pudlera usted pasarme la 
canasta de pan por favor. 

- si, si como no por... aqui esta. 

- jAhl gracias e... pero siga, continue. 

- Si, si gracias. 

- Aqui esta la comlda y esta blen callentita. 

- jAhl jahl jestupendol 

- jAhj jcomo me gusta a mi, muchas graciasi 

- jCarayl jsil 
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- Espero que la disfruten. 

- Si. si. 

- Muchas gracias, si. Este es un plato que nunca yo habia probado 
antes, ^eh? 

- lOhl, es mm... la especialldad de nosotros, muy bueno. 

- No, es por esto que me ha gustado que usted lo pidiera porque 
asi, tengo tambien la oportunldad de, de probarlo y en fin 
tas...mm...tastar otro nuevo gusto.iJalJalJal... 

- Yo espero que este a su agrado. 

- Si, si, como no, claro, que si, mm... bien. E^te otro tampoco no esta 
mity mal que digamos e... aunque habria que aclarar clertos puntos. 

- Mm... el problema reside en que no se especifica la fecha de la 
entrega. 

- Eso es otro problema. Pero si, este problema se puede solucionar 
con tiempo, si... bueno si, si, pues creo que todos est^ bien, lehl 
No tiene usted por que preocuparse, mm... mmm... 

- Le agradezco muchisimo todo esto. 

- No, el placer file mio.iehl, ee.... Si necesita alguna ayuda mas 
puede comunicarse conmigo en cualquier momenta. Usted tiene 
mi telefono, ^verdad? 

- Si, gracias, tengo su niimero de telefono, el de la oficina. 

- El de la oficina, de acuerdo. 

- Otra vez mil gracias, le agradezco muchisimo... 

- De nada, espero que le sirva de algo nuestro encuentro y que le 
resulten bien sus negocios. 

- Gracias. Camarero, por favor, la cuenta. 

- E... ihan disfrutado la comida? 

- jOhl Estuvo... muy, muy... buen gusto. 

- Riquisimo, rlquisimo. Es la prlmera vez que pruebo este plato 
aconsejado por la senora y realmente fue im plato excelente. 

- Eso, me agrada mucho e...^La senorlta quiere la cuenta? 

- Si, si ipodria usted pasarmela? 

- lAhl... son unos $25.00 dolares. 

- Oh... no esta tan caro que digamos. Tenga y guarde la moneda. 

- O.k., muchas gracias, ah., espero verlos otra vez, ^ah? 

- si, si, bueno, si, si... 

- lAdlosI 

- Bueno pues, muchisimas gracias, mucho gusto y gracias por la 
Invltacion. 

- jOhl, de nada, de nada. Fue un placer, gracias otra vez. 

- De nada, bueno, ladlosi 

- lAdlosI 
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2.4 Dialogue: Pediriitformticionessobreunoscontratos aun 
cunigo (en un restaurante) 

- jHolal ^Hace mucho tiempo que estas aqui? 

- Pues un buen rato, ^en donde estabas? 

- lAyl disculpame es que tuve que despachar ciertos papeles uigentes. 

- Pero slentate, Rosario. 

- Gracias, que tal te va? 

- Mas o menos blen, ^y tu? 

- Pues blen vleras gracias e... ^y tu marido? 

- Esta blen gracias. Oye, ^vas a tomar algo? 

- SI, si gracias, senorlta. 

- SI senora, ^que se les ofrece? 

- mm... un clnzano, por favor. 

- usted senora? 

- Pues lo mlsmo que ml companera, por favor. 

- Bueno. 

- Ves, te queria hablar de... de unos negocios que manejo en 
America del Sur. A ver que, que piensas de ellos. 

- Claro, cualquler cosa Rosario. Pero, a ver si pedlmos la comida 
prlmero y discutimos despues. 

- jHanI, esta blen, esta blen. ^Senorlta? 

- SI, aqui tienen sus vasos. ^Que desean, se les ofrece algo? 

- Si, si, yo, una sopa de arroz y unos blfteces con papas, por favor. 

- SI, senora. 

- Yo, como que tengo ganas de un blftek con tostones. 

- Perfecto. 

- mm...jrlcoI... 

- Ya se los tralgo. 

- Gracias. 

- Oye, estos contratos que tu tienes estan de lo mas blen. Fijate 
que yo creo que este esta mas provechoso que aquel. 

- SI, as! creo yo e.. pasame el pan, por favor. 

- Toma. 

- Gracias. 

- ]Ha..I pero, pero slguele, cuentame. 

- Este otro no esta mal que dlgamos pero habria que aclarar ciertos 
puntos. 
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- Perdonen senoras, aqui esta su plato, y el de usted. 

- Gracias. 

- Muchas gracias, senorita. 

- |AhI el problema esta en que... en que no se sabe la fecha de la 
entrega. 

- Si, eso es otro problema, pero se puede arreglar con tiempo. [Ahl, 
bueno pues, en general yo creo que todo esta bien. 

- Gracias, gracias. 

- De nada. Ademas la comlda esta divina y este restaurante pues, 
|ni te cuentol e... Mira si necesita cualquier cosa, llamame; sabes 
como comunicarte conmlgo, ^no? 

- Si, si claro a... es...es...iSenorita? 

- Si, senora. 

- La cuenta, por favor. 

- Si, un momentito. 

- Como te estaba diciendo, si, tengo tu niimero. 

- Aqui esta senora, perdon. 

- Gracias, muy amable. Tengo tu niimero, el de la oflctna. Gracias. 

- lOyel, de nada, de nada y que te vaya bien con tus negoclos. 
Gracias por la comlda. 

- De nada. 

- lAdiosI 

- jByel 



2.5 Dialogue: Encuentro con una persona conocida fen la 
salida de un cine) 

- Buenas noches Dona Carmen.^como esta usted? 

- Bien gracias, ^y tii, Roberta? 

- Bien gracias, ifue a ver la pelicula? 

- Si, salgo de alii, itii tamblen? 

- Si me gusto mucho, ^y a usted? 

- Mucho tamblen, ese actor es estupendo, ^no? 

- Si, es muy bueno y ella tamblen es muy bonlta. 

- Tienes razon, muy hermosa. ^Te gusto la escena del rio? 

- |AyI me asusto muchisimo, nunca crei que eso Iba a suceder. 

- Yo tampoco |eh, por poco gritol 
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- [Eh!, yo grlte... 

- Pero dime Roberta, tu famllia, <>,c6mo esta? 

- Esta blen graclas. 

- Bueno me alegra, dile a tu mama que pronto Ire a vlsltarla. 

- Si, sera un placer para ella. 

- Bueno, aqui vivo yo. Saludos a tu famlUa y encantada (*de 
haberte vlsto). 

- Igualmente. [Hasta luego! 

- lAdiosI 

* Bruits: auto qui passe dans la rue. 



2.6 Dialogue: Encuentro con un amigo (en la salida de un 
cine) 

- [Holal, Carmen, ique tal, como estas? 

- Pues blen graclas, ^y vos? 

- Blen graclas, <»,fulste a ver la pelicula? 

- Si, de alii salgo. iTu tamblen? 

- Si, me gusto mucho. <>,Y a ti? 

- lEhl, si mucho tamblen. Ese actor es estupendo, <»,no? 

- Si, es bueno, pero ella tamblen esta blen buena. 

- Si, muy hermosa. iTe gusto la escena del rio? 

- ^La del crimen? 

- [Si! 

- Me asusto de carajo eso. Nunca crei que Iba a suceder asi. 

- Pues nl yo,icasl grito! 

- [No jodas!.. lyo casl que me cagol 

- Pero contame, ^y tu gente como esta? 

- Est^ blen graclas, todo tranqullo. 

- Bueno, me alegra. Dile a tu hermana que alii paso (*a verla). 

- Con mucho gusto. 

- Bueno aqui vivo, saludame a tu gente, mucho gusto en haberte 
vlsto. 

- Igualmente: e... nos veremos, ian?...iAdl6s! 

- lAdiosI 

* Bruits: auto qui passe dans la rue. 
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3. LES BANDES DESSIN^ES 

LAS ENSALAMS VE CLAM Bretecher 




/mi-pcne 
/triaifr ' 
u4u/muoid^ doy>^ 

• quc»ta>a/i — , 



if^-^Uai(aA..U€. 

^^'LAJi‘t^HStX.Z4ruf'a£Jta^^^ 
dt kLUtt^tf d/VOZ^ 



fJacUuladlJ^ 

dt Aiuid^ Aftoca^ 




/<cLi^£jiUj/ia. huc^UL 
la. /ScfiA a. la^ la^jcui^dt^^cu 
^ l^¥%A4uicut leLCaldtiA^f 
/creU^QAi'^jun. AiOcadOZ.. 




auGhcC’ t 

auAthd<Kdt<^tlosa^ 

A^<jLtAJUiait4<^^ 




A calU^/^ fUiCA liT^tcC. 
JiaCi^l^U Ja^U4d^iH.tccu 




dp CTA&dcd../ 





ypu:a.^cLp ^rtorlut^ 

LUCHAPOR 




tunAad^vOiae4U^ IffjpMur^uc 
i/MU^P[al ion aulc^%ljld4^ 
Cu><XBilnA/ioLcr^,,, 



CuoHd<r4c 

d» cad£iu>>,yluu^ yna^^ld^ 
IP £iZcA/ilrci. Ja ,0ttai^iA 




idl /oe/io/i /)\xi^a>yru^l/^ 
Jd ynui.*u/ui d^ ppA^zxyi, 

JuS' dl^^u^-iOLza/ 




J 



Dargaud Edtteur. Distribuido en Bspafia per Gryedbo Dargcaid. S. A. EdUores. par cuenta de Dargaud Presse 
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(CXIC CUAf^AlOUlCN^ 
'SUSPIRA :*AV,D«3/' 
ooeouc TIENE Ubs 
NOMiCOS.MVOS cocC 
aMUNOOTL 

ip ^ DC Dios? y — " 








puino. iO onos con MafaldcL Mexico, ed. Nueva Imogen, ed Lumen. 1973, p. 77. 
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4. CHANSONS 

4.1 

Ni Chicha Ni Limond 



Arrimese p'aca 
aqui donde el sol calienta 
si uste ya esta acostumbrado 
a andar dando volteretas 
y ningun dano le hara 
estar donde las papas queman 

Uste no es na. 

no es chicha ni Umona. 

Se lo pasa manoseando 
- caramba zamba- 
su dlgnldad. 

La fiesta ya ha comenzao 
y la cosa esta que arde. 

Uste que era el quedao 
ISC qulere aduehar del balle? 
Total, a los olfatillos 
no hay olor que se les escape. 

Uste no es na ... 



SI queremos flestoca 
prlmero hay que trabajsir 
y tendremos pa'toltos 
abrlgo, pan y amlstad. 

Y si uste no esta de acuerdo 
es cuestlon de uste no m^: 
la cosa va pa' elante 

y no plensa recular. 

Uste no es na ... 

Ya dejese de patiUas. 
venga a remedlar su mal, 
si aqui debajlto 'el poncho 
ino tengo ningun punall 

Y si slgue hoclconeando 
le vamos a exproprlar 
las plstolas y la lengua 
y tolto lo dem^. 

Uste no es na ... 



de Victor Jara. 
El Derecho de uivir en paz. 
Monitors Records 
156 fifth Ave., New York. 
New York. lOOlO. 



4.2 



Donde cayo Camilo 
naclo una cruz 
pero no de madera 
slno de luz 

Lo mataron cuando Iba 
por su fusil 
Camilo Torres muere 
para vivir 

Cuentan que tras la bala 
se oyo una voz. 

Era Dios que grltaba 
"Revoluclon". 

A revlsar las sotanas, 
ml general, 

que en la guerrilla cabe 
un sacrists. 



C€unilo Torres 

Lo clavaron con balas 
en ima cruz. 

Lo Uamaron bandldo 
como a Jesus. 

Y cuando ellos bajaron 
por su fusil, 

se encontraron que el pueblo 
tlene clen mil, 
clen mil Camilos 
prontos a combatlr. 

Camilo Torres muere 
para vivir. 

de Victor Jara. 
£1 Derecho de vivir en paz. 
Monitors Records 
156 fifth Ave., New York, 
New York, lOOlO. 
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Epreuve de 
comprehension orale 



1. ENREGISTREMBNT DE L'^PREUVE DE 

COMPREHENSION ORALE 

La verification de nos objectifs nous a amenee a comparer la 
comprehension orale du groupe experimental a celle d'un groupe 
controle* a I'alde d'un enregistrement realiste (dialogue). La 
senslblllsatlon aux varletes de la langue orale ne constltualt pas la 
seule difference entre ces deux groupes. Le groupe controle, expose 
a des enreglstrements de methodes audlo-visuelles, n'etalt pas 
senslblllse aux changements de debit et de ton de volx, aux hesi- 
tations, aux repetitions, aux chevauchements, aux interruptions ou 
aux bruits, facteurs fi-equents dans les exerclces de senslblllsatlon. 

Nous devions equlllbrer, dans la mesure du possible, les 
nombreuses dlflBcultes susceptlbles d'occaslonner I'lncomprehenslon 
du dialogue, afin de faclllter la comparalson entre ces deux groupes. 
Lors de I'enregistrement du dialogue, 11 nous etalt impossible 
d'ellmlner les facteurs precedemment mentlonnes sans limiter par la 
meme occasion le degre de reallsme de ce dialogue. Nous avons 
decide d'augmenter la fi-equence de ces facteurs afin que le groupe 
®^^P®rlmental eprouve lul aussi une certalne dlfficulte a comprendre 
le dialogue. L'enreglstrement de ce dialogue a done ete realise sous 
forme d'lmprovisatlon laquelle favorlsalt, selon nous, une plus haute 
fi'equence de ces facteurs. 

Nous avons choisi trols locutrices, dont deux qul partlclpalent 
pour la premiere fols a nos enreglstrements. Toutefols, ces deux nou- 



' Voir tome 1. chapltre 4. au sujet de ces deux groupes. pp.75-98. 
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velles locutrlces etalent orlginaires du Mexlque et de Porto Rico, tout 
comme deux des Hispanophones deja enregistres. La troisieme 
locutrlce, une Mexlcalne, se trouvalt quant a elle sur trois des 
enreglstrements precedents, soit dans deux dialogues (un formel 
et un Informel) et dans une lecture. 

L'enreglstrement de nouvelles locutrlces permettalt d'augmen- 
ter quelque peu le degre de dlfflculte de comprehension pour le 
groupe experimental. Par contre, la presence des deux locutrlces 
mexlcalnes devalt dlmlnuer le degre de dlfflculte de comprehension 
pour le groupe controle pulsque leur professeur etalt, lul aussl, 
orlglnalre du Mexlque. 

Nous avons demande a ces trois locutrlces d'lmprovlser a peu*- 
tlr de la situation sulvante: deux amles sont en vacances dans un 
pays hlspanophone etranger, et sont dans un marche public pour y 
acheter de la nourrlture. 

La distribution des roles a ete relatlvement raplde. Les deux 
locutrlces mexlcalnes etalent des amles de longue date alors que la 
locutrlce portorlcalne avalt deja travalUe comme vendeuse. Ces trois 
Hispanophones avalent, en plus, I'habltude de frequenter les 
marches publics dans leur pays d'orlgine. 

Le studio a aussl ete amenage pour facUlter I'lmprovlsatlon. 
Des objets de dlfferentes couleurs alnsl que des sacs vldes ont ete 
places sur la table. Nous n'avons pas utilise de vrals ailments afln de 
ne pas Imposer de vocabulalre. Certains ailments sont plus communs 
dans un pays donne, et certains changent meme de nom selon le 
pays oii Us sont cultlves ou consommes. 

Nous avons alnsl obtenu un dialogue reallste, auquel U n’etalt 
pas necessalre d’ajouter des bruits d’amblance: U s’aglssalt de 
I'epreuve de comprehension orale*. 



’ Se referer a I'annexe G. pp. 127-133, pour une transcription du dialogue. 
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Analyses des variables 
linguLstiques 



INTRODUCTION 

Les analyses soclollngulstiques Identiflent generalement les 
variantes d'une variable donnee ainsi que les differents facteurs 
lingulstiques et soclaux qui intervlennent dans la frequence de ces 
variantes. Leur corpus se constitue d'echantUlons de langue orale 
d'une region precise ou de plusleurs regions prises Indlviduellement 
pour des fins de comparaison. 

Les analyses soclollngulstiques ne regroupent pas des echan- 
tillons de la langue orale de regions differentes pour ensulte les 
analyser comme un seul et meme corpus. Des echantUlons provenant 
par exemple de la Havane, de San Juan et de Saint Domlngue ne se- 
ront pas regroupes pour ensulte etre analyses comme un echantUlon 
representatlf de la region des Caraibes. On procedera plutot a 
I'analyse indlviduelle de ces trols echantUlons pour ensulte les 
comparer et en falre ressortlr les similitudes et les differences. Dans 
de telles etudes soclollngulstiques, un nombre eleve d'lnterlocuteurs 
dolvent etre intervlewes pendant une perlode de temps relatlvement 
longue afln d'obtenlr un echantUlon qul solt representatlf de la 
region etudlee*. 

Nos analyses different de ces analyses soclollngulstiques. Nos 
donnees ne peuvent etre dlvisees en fonction des regions des 
locuteurs, Espagne, Mexique, Porto Rico, Cuba et Colomble, a cause 
du nombre restreint d'occurrences obtenues aupres de chacun de ces 
locuteurs. 11 nous est tout aussl difficUe de subdlviser nos donnees 



‘ Voir a ce sujet. entre autres. D. Sankofif et al.. «Methodes d'echantUlonnage et 
I'utUisatlon de I'ordlnateur dans I'etude de la veulatlon grammatlcale*. Cahiers de 
linguistique. Quebec, no.6. P.U.Q., 1976. pp.85-125. 
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en groupes d‘^e. de sexe ou de scolarlte. Rappelons toutefois qu'en 
general nos locuteurs appartlennent au meme groupe d’^e (entre 25 
et 35 ans) et de scolarlte (ayant complete au moins un diplome 
universitalre) et que parmi les sept locuteurs enregistres, cinq sont 
des femmes et deux sont des hommes. 

Les objectlfs de la presente recherche ne requierent pas des 
analyses sociolinguistiques aussi rafiinees que ceUes mentlonnees. 
Nos analyses servent essentieUement a identifier les varlantes de 
certalnes variables llnguistiques presentes dans notre materiel 
pedagoglque. Nous nous sommes done permise de regrouper toutes 
nos donnees afin de les analyser comme un seul echantillon. Cette 
procedure nous amene a ne parler que de tendances et a prendre en 
consideration les resultats de recherches^ deja realisees sur chacune 
des regions representees dans notre echantillon. 

De ce fait, nous nous sommes Umitee aux variables lin- 
guistiques dont le nombre d occurrences des varlantes permettalt: 

1 - dldentlfier les facteurs llnguistiques^ qul intervlennent 
dans leur frequence; 

2- de verifier si le type de situation de communication'^ 
intervlent dans leur frequence; 

3- de verifier si les resultats obtenus aux points prece- 
dents sent cbherents avec ceux. obtenus dans dlverses 
recherches. 

Pour les autres variables llnguistiques, nous avons seulement 
identifie les differentes varlantes presentes dans notre materiel 
pedagoglque pour ensuite indiquer dans quel type de situation de 
communication nous les avons relevees. 



^ Nous avons consulte des ouvrages en socioUngulstlque. en dialectologle alnsi qu’en 
Ungulstlque. 

^ Ces facteurs llnguistiques sont ceux Identifie dans les recherches sodoUngulstlques. 

* Comme type de situation de communication, nous avons retenu les dialogues par 
opposition aux lectures. Nous n’avons pas separe les situations formelles de dialogue 
des situations Informelles a cause du nombre restrelnt d’occurrences. 

Rappelons que le type de situation de communication n’est pas le seul facteur a 
intervenlr dans le cholx des varlantes. D’autres facteurs soclaux tels que I’^e, le 
sexe, la scolarlte et la nationallte, entre autres, peuvent aussi Intervenlr. 
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L'lmportance de la situation de communication dans le choix 
des varlantes d'une variable n'a pas ete signalee seulement pour 
I'espagnol®. Certains chercheurs ayant travalUe sur dlfferents parlers 
de I'anglals et du frangals arrivent a des resultats semblables®. De 
plus, blen que plusleurs chercheurs ne parlent pas expUcltement de 
l'lmportance de la situation de communication, ils en tiennent 
compte ImpUcltement. Toute la methodologie developpee en soclolln- 
guistlque pour la cueillette des donnees sur le vemaculalre^ est le 
meilleur exemple de I'influence que peut avoir la situation de 
communication sur la frequence des varlantes. 

L'lmportance de la situation de communication sur la 
frequence des varlantes ne se Umlte pas aux variables phonetiques 
ou morpho-syntaxlques. Certains chercheurs I'ont aussi remarquee 
pour des variables telles que les variables semantiques et les 
variables dlscurslves®. 



LB MATERIEL PtoAGOGigUE 

Nous avons dlvise en trols parties le materiel pedagogique avant 
de commencer les anafyses. Nous avons separe les enreglstrements du 
materiel ecrlt, puls I'enregistrement authentique des enreglstrements 
reallstes. Nous avons d'abord anafyse I'ensemble des enreglstrements 
realistes: six dialogues, dnq lectures et ime epreuve de comprehension 
orale. Ensulte, nous avons anafyse I'enregistrement authentique, la 
chanson. Nous avons conserve le texte ecrlt de la chanson afln de 
comparer la transcription ecrite a la production orale. Flnalement, nous 
avons anafyse les documents ecrlts (les bandes desslnees®) afln 
d'ldentlfler toute transgression de la norme ecrite. 



“ Voir entre autres. T.B. Kallvoda, "Effects of social situation In the use of Spanish: 
theory and application''. Hispania, no.61, 1978, pp. 484-493. 

® Se referer a la section 1 de la blbllographle, pp. 155-156. 

’’ W. Labov, SocioUngvistique, Paris, les Editions de Mlnult, 1976, pp. 287-297. 

® Voir entre autres D. Sankoff, "Semantic field variability''. Linguistic Variation: Models 
and Methods. New York. D. Sankoff dir.. Academic Press. 1978. pp. 23-43; E.R. 
Dines, artcit, 1980 et D. Vincent. Functors: a Pragmatic Variable, communication 
presentee au colloque New Wave Xni. University of Penntyhranla. 1984. 7 p. 

® Nous n'lncluons pas les textes ecrlts des dnq lectures parce qu'lls ont ete redlges 
dans la varlde standard espagnole. 
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ANALYSES 

PREAfZERE PARTIE 

1. Les enregistrements rtalistes: 
dialogues, lectures et dpreuve 

INTRODUCTION 

Les enregistrements realistes constituent dans leur ensemble 
une heure d'enregistrement. Dans ces documents, nous avons analyse 
les variables llnguistlques sulvantes: 

1- le phoneme /s/ en positions implosive et finale; 

2- le morpheme /s/ marqueur de pluriel; 

3- le phoneme /d/ en positions Intervocallque et finale; 

4- I’affalbllssement du phoneme /r -» 1/ en position 
implosive; 

5- la variable /para/; 

6- la variable: dormer son accord d quelqu'iux 

De cet ensemble de variables, nous avons ellmlne tous les cas 
amblgus*° alnsi que les cas d’lnvarlance avant de passer a toute anafyse. 

1. 1 Analyse des variables linguistiques 

1.1.1 La variable / s/ (phoneme on morpheme marqueur de pluriel) 

Nous avons d’abord separe nos donnees selon qu’U s'agissalt 
d'un / s/ phoneme ou d'un / s/ morpheme marqueur de pluriel. Nous 
avons Indus dans les cas de /s/ marqueur de pluriel que les mots au 
pluriel dont la forme au slnguller exlste. Par exemple; 

la) hermosas playas 

cette forme au pluriel devient au slnguller; 

lb) hermosa playa 

Nous n avons pas retenu dans cette categorle des mots comme: 

2a) los Estados Unidos 
2b) los Incas 

mals ils ont fait partie de la categorle de /s/ phoneme. 



Les cas amblgus ne constituent que 6% de I'ensemble des donnees de notre materiel 
pedagogique. 

o 
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1 . 1 . 1 . 1 La variable /s/ phon^^me 

INTRODUCTION 

Nous avons classe les donnees en fonction des varlantes pho- 
netlques les plus frequemment attestees pour cette variable. Ces 
varlantes resultent de precedes d'affalbllssement et d'efFacement. 11 
s'aglt d'une: 

a) slbilante [s], 

b) aspiration [h] ou 

c) elision complete[0]. 

Des recherches” ont demontre que la variable /s/ 
phoneme (et meme morpheme plurlel) ne tend pas a etre elldee 
dans certalnes regions du Mexlque et de I'Espagne, pour ne 
mentlonner que celles-cl. La slbilante [s] seralt la varlante la plus 
frequemment employee dans ces regions. Nos donnees sont 
conformes a ces resultats: trols de nos locuteurs n'ont prodult 
que cette varlante de la variable /s/ phoneme (ou morpheme 
plurlel). Parml ces locuteurs, une est orlglnalre de la Catalogue 
et les deux autres sont orlglnalres de la vUle de Mexico. 
Nous n'avons pas Indus les donnees de ces trols locuteurs 
dans les analyses de cette variable /s/ phoneme** pulsque ces 
analyses portent essentlellement sur I'affalbllssement et I'ellslon 
de cette variable. Nous reviendrons sur ces donnees lors des 
conclusions. 

Selon le TABLEIAU 1, la slbilante [s] est la varlante la 
plus frequente, Independamment de la position du phoneme 
dansle mot: finale (54.42%) ou Implosive (56.12%). L'asplratlon 
[h] suit comme deuxleme varlante plus frequente dans ces deux 
memes positions: finale (30.61%) et Implosive (36.33%). 
Pinalement, mentlonnons que I'ellslon [0) semble etre plus favorlsee 
quand le phoneme /s/ se trouve en position finale (14.97%) plutot 
qu'en position Implosive (7.55%). 



“ Voir entre autres R Del Rosario. El espanol de AmArlca, lenguas y cultwas del 
nnmdo, no. 1. Sharon (Connecticut), Troutman Press, 1970, 16 Ip. 

N1 dcuis les analyses de la variable /s/ morpheme plurlel. 

317 ,, 
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A. Lea analyses 



TABLEAU 1 

Distribution de la variable /s/» phoneme, 
selon sa position et ses variantes, 
ind6pendamment du t 3 rpe de situation de communication 





POSITION FINALE 


POSITION 


IMPLOSIVE 


TOTAL 




ts ] 


160/294 


(54.42%) 


156/278 


(56.12%) 


316/572 


(55.24%) 


(hi 


90/294 


(30.61%) 


101/278 


(36.33%) 


191/572 


(33.39%) 


[01 


44/294 


(14.97%) 


21/278 


( 7.55%) 


65/572 


(11.36%) 


TOTAL 


294/294 


(100%) 


278/278 


(100%) 


572/572 


(100%) 



Ces phenomenes d'affaiblissement et d'effacement du /s/ 
(morpheme pluriel ou non) ont ete slgnales des 1903 lors d’une 
description de Tespagnol porto-ricain: 

"The only thing we have to say regarding the determiner is 
that it is very difficult to distinguish plurals from singulars 
in our pronunciation. ... The only Puerto Rican Spanish /s/ 
which neither disappears nor is aspirated is initial /s/. In 
syllable-final position, it is aspirated; in absolute final 
position, it is completly eliminated." 

D'autres chercheurs*"* ont aussl slgnale a dlfferents degres ces 
phenomenes d'affaiblissement. Certains de ces chercheurs^® ont 
formule des regies phonologiques sur ces processus d'affaiblissement 
et d’effacement. 



T. Marxuach, El lenguqfe casteUano en Puerto Rico, San Juan. San Juan News Press. 
1903. p. 22. 

Se r^erer a la section 2 de la blbllographie. pp.l56>158. 

Pour les besoins de la presente recherche, cette question n’a pas grande Importance. 
Toutefols. nous tenons a la signaler car die a une Importance theorlque certalne. 
Voir a ce sujet, S. Poplack. "Mortal phonemes as pltiral morphemes". Variation 
Omnibus. Edmonton. D. Sankofif et H. Cedergren ed.. linguistic research Inc., 1981, 
pp. 59-71; alnsl queT. D. Terrell. "La asplradon y elision en d espahol cubano. 
Impllcadones para una teoria fonologlca dialectal". Estudios sobre el espafiol 
hablado en las prtncipcdes cmdades de America, Mexlque, Unlversldad Nadonal 
Autonoma de M^co. 1977. pp. 39-47. 
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Les types de situation de communication 

Nous avons ensulte verifle si le type de situation de com- 
munication Intervenalt dans la frequence des varlantes de cette 
variable. 



TABLEAU 2 

Distribution de la variable /s/, phoneme, 
en position finale, selon le type de situation de communication: 
les dialogues par opposition aux lectures 





DIALOGUE 


LECTURE 




position finale 


position finale 


is] 


78/181 (43.1%) 


82/113 (72.57%) 


ChJ 


66/181 (36.46%) 


24/113 (21.24%) 


[0] 


37/181 (20.44%) 


7/113 ( 6.19%) 


TOTAL 


181/181 (100%) 


113/113 (100%) 



TABLEAUS 

Distribution de la variable /s/, phondme, 
en position implosive, selon le type de situation de communication; 
les dialogues par opposition auz lectures 







DIALOGUE 


LECTURE 



Cs 1 


position 

55/149 


implosive 

(36.91%) 


position 

101/129 


implosive 

(78.29%) 


Chi 


78/149 


(52.35%) 


23/129 


(17.83%) 


CO] 


16/149 


(10.74%) 


5/129 


( 3.88%) 


TOTAL 


149/149 


(100%) 


129/129 


(100%) 



Selon les TABLEAUX 2 et 3. la situation de lecture favorise 
clairement la varlante slbilante [s] independamment de la position du 
phoneme /s/: finale (72.57%) ou implosive (78.29%). 
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Par contre, dans les situations de dialogue, on remeu'que que 
les phenomenes d'affalblissement sont plus nombreux que dans les 
lectures. L'aspiration [h] est presente dans 36% des cas de position 
finale du phoneme /s/ et dans 52% des cas de position implosive. 
Dans les lectures, ces pourcentages balssent respectivement a 21% 
et 17%. II en est de meme pour I'ellsion avec des pourcentages de 
20% et de 10% dans les dialogues alors que dans les lectures, ces 
pourcentages balssent a 6% et 3.88% respectivement. 



B. En r£siim£ 

Selon les donnees de notre materiel, la variable /s/ phoneme 
est constituee essentiellement de trois variantes: une sibilante [s], 
une aspiration [h] et une elision [0]. La frequence de ces variantes 
depend de trois facteurs. Premlerement, de la position du phoneme: 
la position Implosive favorlse l'aspiration [h]. Deuxlemement, du type 
de situation de communication: plus elle est formelle plus la sibilante 
(s] semble frequente et si la situation de communication est moins 
formelle, Tasplration [h] est favorlsee. Troisiemement, de Toriglne de 
ces locuteurs: les deux locuteurs originalres de la vUle de Mexico et 
celui de la region catalane produisent moins d'aspiration [h] et 
d'ellsion [s] que les locuteurs originalres de Porto Rico, de Cuba et de 
la cote colombienne. Dans I'ensemble, ces resultats sont conformes 
a ceux obtenus dans d'autres recherches'® concemant les commu- 
nautes Unguistiques representees peu" ces Hispanophones. 

1.1. 1.2 La VARIABLE /s/ MARQUEUR DE PLURIEL 

INTRODUCTION 

Nous avons classe les donnees en fonction des variantes 
phonetiques les plus frequemment attestees pour la variable /s/ 
marqueur de pluriel. Ces variantes sont sensiblement les memes que 
celles attestees pour le phoneme /s/: 

a) sibilante [s] 

b) aspiration [hi ou 

c) elision completelO). 



Se referer au pwint 2 de la blbllographie. pp. 156-158. 



o 

ERIC 
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La varlete espagnole standard orale, contralrement a celle du 
frangais, marque le plurlel de fagon redondante sur tout le syntagme 
nominal (SN). Le son /s/ apparait sur chaque nom, adjectif et 
determinant qui constituent le SN. Par exemple: 

3a) Se explotan tambien las maderasjinas en los bosques 
del pais. 

Le plurlel se repete aussi au niveau du syntagme veit)al (SV) qui 
doit s'accorder en personne et en nombre avec le sujet. Par exemple: 

4a) Un tercio de todas lasfawiUas mexicano- norteamerica- 
nas tenian ingresos que estaban por debqjo del nivel de 
pobreza. 

La variable /n/ moipheme plurlel est aussi sujette a des prece- 
des d’aflfaiblissement et d'eflFacement. Selon S. Poplack^^, il y aurait une 
interaction fonctionnelle entre cette variable et la variable /s/ morpheme 
pluriel: ceux qui emploient la variante elid^ [0] d’une de ces deux 
variables (/s/ ou /n/) plus frequemment que la mqyenne de la 
communaute tendent a moins utillser Telision de I'autre variable^®. 

Si I’elision peut s'appliquer au SN ainsi qu'au SV, comment 
peut on alors distinguer une phrase au pluriel d’une phrase au 
singulier? Prenons comme exemple la phrase suivante: 

5a) pluriel: las colonias ttenen imas avenidas anchas 

5b) elide: la[0] colonia[0] tiene[0] una[o] avenida[0] 

anchalO] 

5c) singulier: la colonia tiene una avenida ancha. 

Quels sont les facteurs responsables de la desambiguisation? 

Les facteurs ou informations^® qui servent a desambiguiser les 
phrases au plurlel sont de quatre types: une inflexion, im autre 



S. Poplack, art.cit. 1981. p. 70. 

Nous ne senslblllsons pas rgq)prenant a la variable /n/ parce que ses varlantes sont 
peu perceptlbles pour un apprenant de niveau deux. Nous n'avons pas tenu compte 
de I'lnteractlon fonctionnelle de cette variable avec la variable /s/ morpheme malgre 
son interet certain. 

S. Poplack, ”Deletlon and disambiguation In Puerto Rican Spanish*'. Language, vol. 
56. no. 2. 1980. p. 375. 
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support morphologlque, un support non-morphologlque et toute com- 
binalson des trols types anterleurs. Ainsl, les types d'lnformation de 
desambiguisation peuvent etre: 

1. une Inflexion a I'lnterleur du SN seulement: 



6a) plurlel: vl a la/s/ ninalhl hoy 

6b) slnguUer: vl a la nina hoy 

2. un autre support morphologlque: 

(I) a I'lnterleur du SN: 

7a) plurlel: l[o][0] hotelle][0} 

7b) SlnguUer: el hotel 

(II) a I'exterleur du SN: 

8a) plurlel: la[0] nlna[0] habla/n/ 

8b) SlnguUer: la nlna habla 

3. un support non-morphologlque: 

(1) semantlque: 

9a) plurlel: varia[0} razafO] 

9b) SlnguUer: una raza 

(U) syntaxlque: 

10a) plurlel: Venezuela tlene costalO] 

10b) SlnguUer: Venezuela tlene una costa 

4. une comblnalson: 



1 la) plurlel: una/sj papaJO] bonttafO] que me llegaron 

1 lb) SlnguUer: una papa bontta que me llegd. 

L'lnflexlon est la seule fagon de desamblguiser le plurlel du 
SlnguUer, dans I'exemple 6a, c'est-a-dlre en ajoutant un marqueur 
plurlel ([s] ou [h]) a un des constltuants du SN. Dans 7a- (1), qu'll y 
alt marqueur ou non, le changement de voyelle du determinant et du 
nom dlfferencle le plurlel du slnguUer. Dans 8a -(U), du a la regie 
d’accord en nombre du verbe avec le sujet, n'lmporte queUe reaUsa- 
tlon phonetlque du /n/ autre que [0] communique le plurlel. Dans 
9a-(l), le plurlel est communique par le sens comprls dans varia qul 
slgnlfle plusieitrs. Dans lOa-(U), certalnes regies syntaxlques de 
placement communlquent le plurlel, im nom non-modlfle qul suit 
Immedlatement un verbe est comprls comme etant au plurlel. 
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Nous avons precede aux etapes suivantes afin d'etablir les 
facteurs linguistiques qui interviennent dans la frequence des 
variantes de la variable /s/ marqueur de pluriel. Premierement, nous 
avons identifle la categorie granunaticale de chacune des occurrences 
de la variable: article, adjectif ou nom“. Deuxiemement, nous avons 
identifle le type de syllabe qui suit la variable: accentuee ou non 
accentuee. Troisiemement, nous avons identifle le segment phonolo- 
gique qui suit la variable: consonne, voyelle ou pause. Finalement, 
lorsqu'il s'agissait d'une elision, nous avons en plus identifle le 
nombre et la position des marqueurs de pluriel lorsque presents dans 
le SN ainsi que les informations supplementalres qui servent a 
distlnguer les phrases au pluriel de celles au singuller. 



A. Les analyses 

L'qffaiblissement [h, 0] de la variable /s/ morpheme plurieb 



TABLEAU 4 

Pourcentages de la variable /s/, morpheme pluriel affaibll (h. O], 
selon les facteurs linguistiques qui contribuent & cet afCalbllssenient 



Sagnant phonologiqua Cat4gorla granmatloala Syllaba qui suit 
qui suit 

conaonna 95/166 (57.33%) nom 97/166 (58.43%) non accantu4a 133/166 (79.51%) 
pauaa 48/166 (38.91%) d4tarmi. 36/166 (31.68%) acoantu4a 34/166 (30.48%) 
voyalla 33/166 (13.85%) adjaotif 33/166 (19.88%) 



O. Alba. "Fundon del acento en el proceso de elision de la /s/ en la Republica 
Domlnlcana". El espandi del Caribe, Ponencias del VI Stmposio de Dialectologia, Republica 
DomfriiccuTa colec. Estudlos. Unlversldad CatoUca Madre y Maestra. 1982. pp. 25- 26. 
O. Alba a slgnale que la categorie grammatlcale (article, adjectif ou nom) n’lntervenalt 
pas dans le choix des variantes de la variable /s/. C‘est plutot le fait que I’artlcle solt 
un mot non accentue tandls que Tajectlf et le nom sont des mots accentues; nous 
conservons tout de meme ce critere. 

Se referer aussl a H. Cedergren, The Interplay of Social and Linguistic Factors tn 
Panama Cornell University dissertation, 1970; 

S. Poplack, artcit., 1981; 

T. D. Terrell. "Sobre la asplradon y elision de la /s/ Imploslva y final en el espafiol 
de Puerto Rico", Nueva revista deJUologla hispdnica, no.27, 1978. pp.24-38 et 

. ''Reflexificadon en el espafiol domlnlcano: impllcadones para la educadon". El 

espanol del Caribe, ponencias del VI simposio de dialectologia, Republica Domlnlcana. 
colec. Estudlos. Unlversldad Catollca Madre y Maestra, 1982, pp. 303-318. 
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Selon le TABLEAU 4. raffalbllssement (h, 0] de la variable /s/ 
morpheme plurlel est essentiellement favorlse si: 

1- la syllabe qui suit ce morpheme est non accentuee 
(79.51%); 

2- ce morpheme apparait dans un nom (58.43%); 

3“ ime consonne suit ce morpheme (57.23%). 

Par centre, I’affaiblissement est defavorise lorsque; 

1- ime voyelle suit ce morpheme (13.85%); 

2- ce morpheme apparait dans un adjectif (19.88%) alnsi 
que dans im determinant (21.68%); 

3- la syllabe qui suit ce morpheme est accentuee (20.48%). 

Dans I’ensemble, ces resultats suivent les memes tendances 
que Ton trouve dans bon nombre de recherches^^ Une difference 
ressort, toutefois, au plan de la categorie grammaticale; selon nos 
donnees, I’adjectif defavorise raffalbllssement alors qu’elle devrait le 
favorlser. Nous reviendrons sur ce facteur lors de I’analyse en 
fonction des types de situation de communication de la variable /s/ 
morpheme pluriel. 

Uelision [0] de la variable /s/ morpheme pluriel: 

TABLEAU 5 







PacteiiTS qui contiibuent k r61ision (s 
de la variable /s/ morpheme pluriel 


01 




Cat4goria 

grauBnaticala 


Znfosaation 

8uppl4inantaire 

d^saiabiouisatlon 


Position 
du morphiaa 


8aginant 
phono loffigua 
gui suit 


8yllabe <zui suit 


ziom 




morpho. 4 


initiala 


consonne 


non acoentuda 


91/150 


(€1.€6%) 




81/150 (54%) 


83/150 (55.33%) 


130/150 (80%) 






non onzpbo. 


0 48/150 (33%) 


pause 


accent u4a 


33/150 


(30.33H) 


77/150 (51.33%) 




45/150 (30%) 


30/150 (30%) 






non aoxpho. 


00 11/150 (7.33%) 


voyelle 








68/150 (45.33%) 




33/150 (14.66%) 




d4t 




morpho. 


80 8/150 (5.33%) 






37/150 


(18%) 


5/150 (3.33%) 












aucun 


8 1/150 (0.66%) 










0/150 (o.%) 














88 1/150 (0.66%) 












08 0/150 (0%) 







** Voir entre autres S. Poplack. ortcit. 1981. 
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Selon le TABLEAU 5, Tellsion [0] de la variable /s/ morpheme 
plurlel est favorlsee lorsque: 

1- ce morpheme est sulvi d’une syllabe non accentuee 
(80%); 

2- ce morpheme apparait dans un nom (61,66%); 

3- ce morpheme est sulvi d’lme consonne (55.33%); 

4- ce morpheme occupe la position inltlale dans le SN 
(54%) 

5- 11 y a des informations supplementalres de desamblgui- 
satlon de type; morphologique et non morphologlque 
(51.33%) ou de type non morphologique (45.33%). 

Par contre les facteurs lingulstiques suivants defavorlsent 
Tellsion [0] de la variable /s/ morpheme plurlel: 

1 - I'absence d’lnformatlon supplementalre de desamblgui- 
satlon (0%) 

2- I'absence d’ellslon qul precede ce morpheme (0S= 0%; 

SS= 0.65% et S= 0.65%); 

3- ime information de desamblguisatlon de type morpho- 
logique (3.33%); 

4- ime voyelle qul suit ce morpheme (14.66%); 

5- la categorie grammatlcale; determinant (18%) et 

6- ime syllabe accentuee qul suit ce morpheme (20%), 

Ces resultats sulvent, dans I'ensemble, les memes tendances 
que celles observees dans d'autres recherches^. Toutefois. quatre 
facteurs se comportent differemment: la position du morpheme, le 
segment phonologlque qui suit le morpheme, rinformatlon supple- 
mentalre de type morphologique alnsi que la categorie grammatlcale 
de Vcuyectif. 

Selon nos donnees. la position Inltlale du morpheme favorlse 
Tellsion [0] (53.90%) alors que des recherches demontrent que cette 
position la defavorlse. Selon O. Alba^. la position inltlale dans le SN 



“ S. Poplack. art.clt.. 1981. 

“ O. Alba, art.clt. 1982, p.l9. 
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est occupee dans 70% des cas par un determinant, categorle 
grammatlcale qui defavorlse Telision. Dans notre materiel, cette 
position initiale est occupee dans la majeure partie par les categories 
grammaticales nom et ad/ectif (46 A2% et 12.78% respectlvement, 
pour un total de 58.89%)^"*, deux categories qui favorlsent normale- 
ment relision. 

Deuxiemement, nos resultats retlennent comme segment 
phonologique favorlsant Telision la consonne qui suit le mor- 
pheme, tandis que les recherches^® identlflent la pause. Cette 
difference est coherente avec la precedente. Si, selon nos 
donnees, la position dans le SN qui favorlse Telision est 
I’initiale, U est tout a fait normal de s’attendre a ce qu’une 
consonne suive le morpheme plutot qu’une pause. Par contre, 
dans les recherches, la position qui favorlse Telision est la 
demiere dans le SN; alors, il est normal de s’attendre a ce que le 
morpheme soit suivl d’une pause. 



TABLEAU 6 

Distribution des types de SN 





TYPE DE SN 


TOTAL DE SN 


POURCENTAGE DE SN 



N 






75 


34.25% 


D6T 


N 




62 


28.31% 


N 


ADJ 




20 


9.13% 


D6T 


N 


ADJ 


16 


7.31% 


ADJ 


N 




13 


5.94% 


D6T 


ADJ 


N 


10 


4.57% 


ADJ 


N 


ADJ 


9 


4.10% 


ADJ 


D4T 


N 


6 


2.74% 


N 


ADJ 


ADJ 


6 


2.74% 


D6T 


ADJ 


N ADJ 


2 


0.91% 


TOTAL 




219 


100.00% 



Se r^erer au TABLEAU 6. Larticle occupe 41 . 11% des posiUons InlUales dans le SN 
dans notre echantiUon. 

“ Voir entre autres S. Poplack. art.cit., 1981 alnsi que T.D. Terrell, artcit., 1977 et 
1982. 
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Troisiemement. rinformation supplementalre de desambigui- 
sation de type morphologique ne favorise pas relision selon nos 
donnees. Eilors qu'elle devralt le falre selon les resultats obtenus dans 
d’autres recherches. 



Par ailleurs, nous constatons que bon nombre des 
variables /s/ morphemes pluriels elides sont aussi precedees 
dune elision (0= 32%; 00= 7.33% et S0= 5.33%) et que 
seulement 1.32% des elisions sont precedees d'une information 
morphologique (S 0.66% et SS 0.66%). Aussi, bon nombre de 
/s/ elides occupent la position initiale dans un SN (54%) dont 
pres de 33.48% sont de type N (TABLEAU 6). Par consequent, 
la combinaison de ces facteurs peut expliquer le pourcentage 
eleve du facteur de desambiguisation de type non morphologique 
(45.33%). Car, suite a Telision de cette variable /s/, il ne reste 
aucune information morphologique du plurlel dans des phrases 
telles que: 



12- N: pluriel; 

singuller: 

13- DeT N: pluriel: 



singuller: 

14- ADJ N: pluriel: 
singuller: 



|Zanahorla/0// iZanahorialOjl 
jZanahorla/ \ZanahoriaI 
La prindpol riqueza de Bolivia consiste 
en sulO] rninalO] de plata, estaho y 
cobre. 

La principal riqueza de Bolivia consiste 
en su mina 

Hay hermosafOi playalO] en ... 

Hay una hermosa play a en,.. 



La notion de pluriel est alors communlquee autrement 

12- N: la connalssance du contexte (un nombre de 

carottes sont presentes sur la table); 

13- DET N: I'enumeration des differents types de mine 

(plata, estaho y cobre); 

14- ADJ N: I'organlsation S5mtaxlque [hay + nom Indeter- 

mlne = pluriel). 



Flnalement, comme dans le cas de I’analyse de I'affalbllsse- 
ment de la variable /s/ morpheme pluriel, la categorie grammaticale 
adjectlf defavorise I'elision alors qu’elle devralt la favoriser. 
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Les types de situation de communication 



TABLEAU 7 

Distribution de la variable /s/, morpheme pluriel, 
selon le type de situation de communication 



VAR I ANTES 


DIALOGUE 


LECTURE 




Is] 


4/94 ( 4.25%) 


258/334 


(77.25%) 


[h] 


2/94 ( 2.13%) 


14/334 


(4.19%) 


ro] 


88/94 (93.62%) 


62/334 


(18.56%) 


TOTAL 


94/94 


334/334 





Selon le TABLEIAU 7, nous constatons que la situation de 
lecture favorise la variante sibilante [s] (77.25%) alors que les dialo- 
gues favorisent I'elision [0] (93.62%). 



TABLEAU 8 

Distribution de la variable /s/, morpheme pluriel, selon 
la cat£gorie grammaticale et le type de situation de communication 



CATEGORIES 


VAR I ANTES 


DIALOGUE 


LECTURE 


GRAMMATI CALES 










nom 


[s ] 


1/62 


( 1.61%) 


128/164 (78.05%) 




[hi 


2/62 


( 3.23%) 


4/164 ( 2.44%) 




[01 


59/62 


(95.16%) 


32/164 (19.51%) 


adjectif 


[ s ] 


1/15 


( 6.66%) 


70/89 (78.65%) 




[hi 


0/15 


( 0%) 


1/89 ( 1.12%) 




[01 


14/15 


(93.33%) 


18/89 (20.22%) 


determinant 


[si 


2/17 


(11.76%) 


60/81 (74.07%) 




[h) 


0/17 


( 0%) 


9/81 (11.11%) 




[0] 


15/17 


(88.23%) 


12/81 (14.81%) 


TOTAL 




94/94 




334/334 



Cette meme tendance ressort du TABLEIAU 8. La lecture 
favorise toujours la sibilante [s], peu importe la categorle grammati- 
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cale: nom (78.05%), adjectlf (78.65%) et determinant (74.07%). 
Les dialogues favorisent eux aussl I'ellslon [0), peu Importe la 
categorie grammaticale: nom (95.16%), adjectlf (93.33%) et determi- 
nant (88.23%). 

Par alUeurs, II nous est toujours difficile d'expUquer, suite a 
toutes ces analyses, pourquol la categorie grammaticale adjectif ne 
favorise pas davantage I'ellslon (ou I'affalbllssement). II est a 
remarquer, neanmoins, que Tellslon semble consistante. Elle se 
prodult en meme temps sur tous les elements du SN (nom, adjectif 
et determinant) ou elle ne se prodult pas du tout. 



B. En R£sum£ 

n ressort de ces analyses que la variable /s/, morpheme plu- 
riel, se comporte generalement de fa^on concordante avec les resul- 
tats obtenus dans d'autres recherches reallsees sur I'espagnol. Alnsi, 
Tellslon n'a pas lieu s'il n'y a pas d'autres types de desambiguisatlon 
flexicale, Inflexionnelle ou morphologlque) dans le SN, avant le SN ou 
apres celul-cl. L'ellslon, rappelons-le, se prodult en meme temps sur 
tous les constltuants du SN ou elle est bloquee en meme temps sur 
tous ces constltuants. 

De plus, une situation formelle de communication favorise la 
frequence de la variante sibilante [s) alors qu'une situation moins 
formelle augmentera les frequences d'ellslon de cette variable. 
Finalement, I'origine du locuteur intervlent elle aussl dans les 
frequences de ces deux varlantes. Le locuteur originalre de la ville de 
Mexico et celul de la region catalane produlsent plus d'occurrences 
de la variante slbUante alors que les locuteurs originalres de Cuba, 
de Porto Rico et de la cote colomblenne elldent davantage cette 
variable. 

Le TABLEAU 9 montre que la fonction de marqueur de pluriel 
n'empeche nullement le /s/ d'etre elide: I'ellslon [0) est de 35.05% 
pour le morpheme pluriel alors qu'elle n'est que de 14.97% pour la 
variable phonetique en position finale. CecI peut s'expUquer par la 
presence dans I'enonce d'informations supplementaires de desambi- 
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guisatlon comme celles que nous avons relevees au TABLEAU 
5. Par allleurs, I'aspiration [h] est favorisee lorsqu'il s'aglt du 
/s/ phonetique (30.61%) et non du /s/ morpheme pluriel (3.74%). 
Ces resultats sont conformes a ceux obtenus dans d'autres 
recherches^®. 



1. 1. 1 .3 COMPARAISONS ENTRE LA VARIABLE /S/ MORPHEME 

PLURIEL ET LA VARIABLE PHONfiTIQUE /S/ 



TABLEAUS 

Comparaison de la distribution de la variable /s/t morpheme pluriel 
avec celle de la variable /s/» phoneme* en position finale 
de mot et ce» pour Taspiration et T^lision 



VARIANTES MORPHEME PLURIEL VARIABLE PHONETIQUE TOTAL 

/s/ /s/ EN POSITION FINALE 



Ih] 3.74% 30.61% 34.35% 
[0] 35.05% 14.97% 50.02% 
TOTAL 38.79% 45.58% 84.37% 



La variable /s/ morpheme 

Par ailleurs, certaines occurrences de la variable /s/ mor- 
pheme pluriel ne font pas partle des categories grammaticales que 
nous avons identifiees anterieurement, soit le deteraiinant, le nom 
et I'adjectlf. Ce sont les pronoms et certains verbes: 

15- los eUos las nos les 

16- podemos estudiamos. 

Pour certains verbes, la variable /s/ morpheme sert a indi- 
quer la personne grammaticale du verbe plutot que le pluriel. Ainsi, 
les verbes conjugues a la deuxieme personne du singulier finissent 
en /s/^^ ainsi que certains verbes conjugues avec le pronom vos: 



Se referer A la section 2 de la bibllographle. pp. 156-158. 
^ Sanf A la forme imperative. 



o 
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17- estas tienes 

18- uos queres 

Le verbe ser prend la forme es lorsqu’il est conjugue a la 
troisieme personne du singulier, au present de I’indicatif. 

Pour ces occurrences, nous nous sommes limitee a presenter, 
au TABLEAU 10, leur distribution en fonctlon de la situation de 
communication. 



TABLEAU 10 

Distribution de la variable /s/, morpheme pluriel, 
pour les pronoms et les verbes, 
selon le type de situation de communication 



CATSGORIE 


RSALISTION 


DIALOGUE 


LECTURE 


TOTAL 


GRAHMATICALE 


PHONETIQUE 








PRONOM 












[s] 


5/26 


3/3 


8/29 


( les, los, las. 


nos, [h] 


10/26 


0/3 


10/29 


e 1 los,e lias, VOS ) [ 0 } 


11/26 


0/3 


11/29 


VERBE 










- amos 


[s] 


3/8 


3/3 


6/11 




[h] 


4/8 


0/3 


4/11 




[0 j 


1/8 


0/3 


1/11 


avec Td 


[s } 


4/10 




4/10 




[h] 


4/10 




4/10 




[Oj 


2/10 




2/10 


avec VOS 


[s] 


0/1 




0/1 




[h] 


0/1 




0/1 




[0] 


1/1 




1/1 


ES 


[s] 


5/19 


25/41 


30/60 




[h] 


12/19 


14/41 


26/60 


[Oj 




2/19 


2/41 


4/60 


TOTAL 




64/64 


47/47 





Selon le TABLEAU 10, la situation de lecture favorise encore 
la variante sibilante (sj chez les pronoms (3/3), les verbes en amos 
(3/3) et le verbe es (25/41). 
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La situation de dialogue favorise I'aspiratlon [h] chez les 
verbes en amos (4/8): ceux conjugues avec tu (4/10) alnsi que le 
verbe es (12/19). Par contre, pour tous les pronoms, les frequences 
de I'aspiratlon [h] (10/26) et de I'eUslon [0] (11/26) s'equlvalent. Ces 
resultats sont conformes a ceux des autres recherches^. 



1.1.2 La variable «donner son accord a quelqu'im» 

INTRODUCTION 

Nous avons releve, dans les dialogues, dllferents termes ayant 
une meme fonctlon discursive solt «donner son accord a quelqu'un®. 
Nous n'avons retenu que les expressions qul sont employees dans le 
sens de «d'accord, ga va», et nous avons Ignore celles qul sont de 
simples affirmations. Nous avons conserve, par exemple, des 
expressions comme como usted digcc 

19- a- Gracias pues, en cuanto sepa algo deflnltlvo me comunlco 

con usted 

b- como usted diga 

Mals nous n'avons pas Indus des expressions comme si, 
como no: 

20- a- yo espero que este a su agrado 

b- si, si, como no, claro que si mm... bien. 

Nous avons releve six variantes pour cette variable: bueno, to. 
bien, o.k., va pues, de acuerdo, como usted diga. 

Nous avons analyse cette variable malgre le nombre restreint 
d'occurrences des variantes relevees. Cette analyse vise a degager des 
tendances quant a I'emplol de ces variantes*®. Nous avons conse- 
quemment verlfie les tendances observees dans notre materiel 
aupres de six etudlants mexicains cholsls au hasard®°. 



” Voir entres autres T.D. TerreU. "Final /s/ In Cuban Spanish", Hispania, no. 62. dec. 
1979, p. 606. 

n nous apparait pour le moment qu'aucune recherche n'a encore etc realist sur 
cette variable. 

“ Voir les pages 63-64 de cette annexe. 
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A. Les analyses 

Nous avons releve six tendances quant a remploi des varian- 
tes de la variable: dormer son accord d quelqu'uTL 

Premierement, cinq de ces six variantes sont invariables, 
c’est-a-dire qu’elles ne s’accordent ni en genre ni en nombre. Ainsi, 
on ne peut obtenir les formes estdn bien ou buenas sans que leur 
fonctlon discursive en soit modifiee. Par contre, la variante como 
listed diga peut s’accorder en nombre: como ustedes digan, 

Deuxiemement, elles apparaissent seules ou combinees entre 
elles. Une pause les separe lorsqu’elles se combinent: 

2 1 - a- Plies to wismo que mi companera, por favor. 

b- Bueno. 

22- a- /Ay/ que sean 20, le Uevamos 2 kdos... 2... 2 kilos, 

4 libras. 

b- o.k.f estd bien /a 20! /a 20! 

Troisiemement, elles peuvent etre au debut ou a la fin de 
I’enonciation lorsqu’elles se combinent entre elles: 

23- a- 1,50 ... 1,50 el kilo, mds o menos, no, estd bien. 

Vamos a Uevar un kdo. 

b- estd bien, o.k, bueno 

24- a- o.k, perfecto. 

b- Bueno, bueno, estd bien. Tenga, par usted esta... 

Quatriemement, elles peuvent etre repetees; une pause les 
separe alors: 

25- a- Claro cualquiera cosa, Rosario. Pero, a ver si pedi’ 

mos la comida priinero y discutimos despues. 

b- /Hon/ estd bient estd bien ... ^senorita?.. 

26- a- .../Ay/ dios mio esta gente, oye Rosario, yo no les 

entiendo nada. 

c- bueno sL.. 

b- bueno, bueno, estd bien. 

Cinquiemement, elles ne peuvent pas etre mises a la forme 
negative: 

♦27- a- /Ay/ que sean 20, le Uevamos 2 kUos... 2... 2 kUos, 

4 libras 

♦b- o.k, no estd bien ja 20! /a 20! 
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•28- a- ff,y usted, senora? 

b- pues lo mismo que mi companera, por favor. 

•a- no bueno 

Si un terme de negation precede ces variantes, il est alors 
suivl d'une pause afin de signaler qu'il ne fait pas partie de la 
variante: 

29- a- O sea de papel no tengo para que se los Ueve. Como 

esta si quiere. 

b- no, estd bien. 

Sixiemement, elles peuvent etre precedees ou suivles de 
1‘adverbe affirmatif si. Une pause separe alors I'adverbe de la 
variante: 

30- a- No, tengo bolsas plasticas como esta. 
b- si, si, estd bien. 

3 1- a- ^Se va llevar un kilo? 
b- si, bueno. 

Par ailleurs, ces variantes se trouvent seulement dans les 
situations de dialogue. Si nous analysons de plus pres ce type de 
situation de communication, nous realisons que la frequence de 
chacune de ces variantes differe selon que cette situation est formelle 
ou informelle. 



TABLEAU 1 1 

Distribution des variantes de la variable 
donner son accord d quelqu*un, 
selon le type de situation formelle ou informelle de dialogue 



VARIANTES 


SITUATION DE 
INFORMELLE 


DIALOGUE 

FORMELLE 


TOTAL 


bueno 


18/21 


3/21 


21/21 


estA bien 


12/12 


- 


12/12 


0 .k . 


8/10 


2/10 


10/10 


va pues 


1/ 1 


- 


1/ 1 


de acuerdo 


- 


1/ 1 


1/ 1 


como usted diga 


- 


1/ 1 


1/ 1 


TOTAL 


40/46 


7/46 


47/46 
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Du TABLEAU 11, il ressort comme tendance du 
TABLEAU 1 1 que la frequence de ces variantes depend de la 
situation de communication. La variante estd bien se retrouve 
seulement en situation informelle (12/12); baeno et o.k. sont 
aussi essentiellement utilisees en situation informelle (18/21 et 
8/10 respectivement). Par ailleurs, como listed diga se retrouve en 
situation formelle ce qui concorde avec I'emploi du pronom de 
forme politesse listed^ ce dernier devrait etre remplace par le 
pronom tu (ou ix>sf^ dans xme situation informelle de commu- 
nication: 

32. como tu digas. 

Finalement, nous avons verifie si la frequence des variantes 
pouvait aussi etre reliee a I'origine du locuteur. 

TABLEAU 12 

Repartition des variantes de la variable 
donner son cuicord d quelqu^un, 
selon le nombre d'occurrences par locuteur 



LOC. 1 LOC. 2 LQC. 4 LOC. 5LOC. 6 LQC. 7 LOC. 9 TOTAL 

bueno 2/21 1/21 2/21 1/21 3/21 8/21 4/21 21/21 

td bien - 1/12 - - 3/12 6/12 2/12 12/12 

o.k. - - 1/10 - 6/10 2/10 1/10 10/10 

va pues - - - - - - 1/1 1/1 

de acuerdo 1/1 - - - - - - i/i 

como usted diga ~ 1/1 - - - - - i/i 

total 3/46 3/46 3/46 1/46 12/46 16/46 8/46 47/46 



Au TABLEAU 12, nous observons que la variante bueno est la 
sevile variante frequente chez tons les locuteurs. avec un total de 21 
occurrences (21/46). La variante estd bien suit avec un total de 12 
occurrences (12/46) puls vlent la variante o.f^ avec un total de 10 oc- 
currences (10/46). Les 3 occurrences restantes sont reparties entre les 
3 variantes: txi pues, de acuerdo, como usted diga ( 1/46) respectivement 



Se referer a la sous-sectlon 3.2, pp. 88-92, ou nous traltons des variantes de la 
variable s'adresser tn/ormeUement d une seiUe personne. 

o.k. est prononce comme a Tanglais [oke] dans notre enreglstrement. 



ERiC| 

hfiiinniiffiirfTiaiaa j 
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De plus, 8 des 21 occurrences de bueno, ainsi que 6 des 12 
occurrences de estd bien provlennent du locuteur numero sept, un 
Portoricain, tandis que 6 des 10 occurrences de o.k. provlennent du 
locuteur numero six, un Mexlcain qul habltait au Quebec depuls 
deux ans. 



Par allleurs, la variante estd bien sublt des modifications au 
niveau phonetique. Nous presentons ces dlfferentes varlantes que au 
TABLEAU 13. 



TABLEAU 13 

Distribution des varlantes phon6tlques de la variante 
estd bien 



VARIANTES PHONttTIQUES 
ESTA BIEN 


DIALOGUES 


BANDES DESSINEES 
D'AKGENTINE 


TOTAL 


e(s]tA bien 


3/12 


0/1 


3/13 


e(x]tA ^ bien 


0/12 


0/1 


0/13 


e(0]tA ^ bien 


0/12 


0/1 


0/13 


(0]tA ^ bien 


9/12 


1/1 


10/13 


TOTAL 


11/12 


1/1 


13/13 



Selon le TABLEAU 13, I'ellslon complete de la premiere 
syllabe (syllabe inaccentuee) est plus fr^uente (9/12) que la va- 
riante estd bierp (3/12). De ces trols recurrences de estd bien, 
deux sont produites par un Mexlcain et I'autre par un Portori- 
cain. Signalons que dans ce dernier cas, la variante est marquee par 
I'emphase. 

De plus, la seule forme ecrite de la variante /estd bien/ 
presente dans notre corpus a ete ecrite sous la forme td bien, solt 
I’eUslon complete de la premiere syllabe. 



“ Cette variante est aussl celle que I'on trouve dans certains manuels d'enselgnement 
de I'espagnol; voir, par exemple. A. Sanchez et al.. Op.cit., p. 81. 
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Le nombre restreint d'occurrences de cette variante ne 
nous permet pas d'analyser les precedes impliques dans cette 
elision complete de la premiere syllabe. Mentionnons toutefois 
que certains auteurs®* ont deja releve cette elision dans le 
verbe estar. 



B. R6sultats obtenus aupris de six 6tudlants mezicains, 
concemant la variable 
donner son accord d quclquHtn 

B. 1 . Le choix des Hispanophones 

Nous avions etabli comme criteres de selection pour 
le choix des Hispanophones, leur natlonallte et leur age. 
11s devalent etre de la meme natlonallte alnsi que du 
meme groupe d'age qu'un de nos locuteurs hispanophones. 
Parml les trelze etudlants hispanophones qui se sont 
presentes, seulement six etudlants mexlcains repondalent a ces 
deux criteres. 



B.2. Procedures 

Nous avions elabore vm questionnaire dans lequel trente-neuf 
brefs extraits de conversation etaient transcrits. Chacun de ces 
extraits comprenalt au moins une des six variantes identlfiees 
pour la variable dormer son accord d quelqu'un. Ces extraits prove- 
nalent dlrectement de notre materiel pedagogique ou etaient 
conQus en fonctlon des six tendances precedemment mentlonnees. 
Flnalement, un enregistrement de ces extraits accompagnalt le 
questionnaire. 

Nous avons regroupe les six etudlants mexlcains et nous leur 
avons dlstribue ce questionnaire. Chaque Mexlcaln etait Invite a 
souligner ou a encercler tout ce qui lul semblalt Incorrect ou «bizarre» 
dans les transcriptions. 



” Se referer a la section 3 de la blbllographle. pp. 158-159. 

o 
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B.3. Residtats 

Les resultats obtenus se resument alnsi: 



Annexed 



TOTAL 

1- les varlantes sont: 

a) Invarlables: estd bien, bueno, va pues, de 

acuerdo, o.k. 6/6 

et b) variable: como usted diga; 6/6 

2- dies apparaissent seules ou combinees entre 

dies; 6/6 

3- elles peuvent etre repetees; 5/6 

4- dies ne peuvent pas etre a la forme negative; 6/6 

5- dies peuvent etre au debut ou a la fin de 

I'enonce; 5/6 

6- elles peuvent etre precedees ou sulvles de 

I'adverbe positlf si. 5/6 



Finalement, parml ces six etudlants mexlcalns, 5 ont 
remplace la varlante ua pues par sale pues dans quelques cas. Par 
contre, aucun d'entre eux n'a remplace (ta blen] par estd bien. 



C. En r6sum6 

A la suite de ces anatyses, nous constatons qu'il existe ime va- 
riable discursive que Ton pourralt appder donner son accord d quel- 
qu'im. Nous avlons au depart identlfle dans notre materiel pedagogique 
six varlantes pour cette variable: bueno, td bien, o.k., va pues, de 
acuerdo, como usted diga. Cette Uste ne semble pas etre exhaustive; dnq 
Mexlcalns y ont ajoute ime varlante de plus: sale pues. 

Par ailleurs, le type de situation de communication alnsi que 
Torigine du locuteur pourraient etre des facteurs intervenant dans la 
frequence alnsi que dans la prononclation de ces varlantes. 

Finalement, I'ensemble de nos resultats ne peut etre exprime 
que sous forme de tendances ou d'hypotheses qul, croyons-nous, 
meriteralent d'etre veriflees plus tard. 
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Pour les variables subsequentes de cette premiere partle, 
nous avons du nous limiter a comparer les resultats obtenus selon 
le type de la situation de communication. Nous en avons degage les 
prlnclpales tendances blen que la precarlte de nos donnees recom- 
mandat de la prudence lors de I'lnterpretatlon. 



1.1.3 La variable /d/ 

1 . 1 .3. 1 La variable /d/ en position intervocalique 

A. Les analyses 

Nous avons Identlfie deux variantes de la variable /d/ en 
position intervocalique: 

1- fricative sonore [dl 

2- elision complete [01. 

TABLEAU 14 

Distribution de la variable /d/, phon&me 
en position intervocalique, 
selon le type de situation de communication 



VARIANTES 


SITUATION DE 
Dialogues 


COMMUNICATION 

Lectures 


TOTAL 




(dl 


89/95 (93.68%) 


211/211 (100%) 


300/306 


(98.04%) 


(01 


6/95 ( 6.32%) 


0/211 ( 0%) 


6/306 


( 1.96%) 


TOTAL 


95/95 


211/211 


306/306 





Selon le TABLEAU 14, Telision (0) est favorlsee par la 
situation de communication de dialogue (6/95) alors que la lecture 
qul beneficle d'un support visuel favorlse davantage la variante 
fricative sourde (dj. Toutefols, certains auteurs“ mentlonnent qu'un 
usage abusif d'une de ces deux variantes, independamment de la 
situation de communication, ne correspond pas a la norme. 



” Se referer A la section 4 de la bibUographle. pp. 159*160. 
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Cinq des six elisions sont produltes par le meme locuteur 
orlglnalre de Porto Rico. Les six elisions relevees dans les dleilogues 
se dlstrlbuent de la fa^on sulvante: 

4 provlennent du mot nada -* na 

dont 3 du syntagme: nada mas -» na m& 

1 provlent du mot lado -* lao 

1 provlent du partlcipe passe en ado. 

B. En risumi 

La veulable /d/ en position Intervocallque peut etre elldte, 
surtout dans le syntagme nada mds alnsl que dans les partldpes pass^ 
se termlnant en odcP®. De plus, une situation molns formelle de 
communication favorise aussl I'ellslon de cette variable. Flneilement, ces 
resultats sont conformes a ceux obtenus dans d'autres recherches^^. 

1 . 1.3.2 La variable /d/ en position rnale 

A. Les analyses 

Dans notre materiel pedagogique, nous n’avons identlfle qu’une 
seule varlante de la variable /d/ en position finale, I'ellslon [0]. Le type 
de situation de communication et I'orlgine du locuteur ne semblent pas 
defavoriser cette dlslon. Selon le TABLEAU 15, la situation de lecture a 
aussi favorise Telision de cette variable meme si le locuteur profitait d'un 
support visuel dans cette situation de communication. 

TABLEAU 15 

Distribution de I'^lision [0] de la variable /d/, 
en position finale, selon le type de situation de communication 



VARIANTE 


SITUATION 


DE COMMUNICATION 


TOTAL 




Dialogues 


Lectures 




CO] 


32/32 


15/15 


47/47 



” J. Bouzet. Op.cit. p. 2. 

Se referer a la section 4 de la blbllographle. pp. 159-160. 
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Certains grammalriens mentlonnent cette elision parml les 
varlantes presentes dans la varlete orale standard de I'espagnol. 

«Quand le d est final (salud, usted, libertad), on pent le 
prononcer comme z tres affalbll, a peine esqulsse. II est 
admls aussl de ne pas le prononcer du tout.»^ 

Flnalement, rappelons que parml les cinq HIspanophones 
cholsis comme Juges, quatre ont reecrlt la lettre d a la fin de 
toutes les occurrences des mots uste et verda presents 
dans les textes ecrlts. De plus, ces quatre Juges avalent 
commente dans leur questionnaire que le son /d/ se pronon?alt 
lorsqu'Il se trouvalt en position finale de mot. Ces juges ont 
ete plus «normatlfs» que le comportement langagler recommande 
par certains grammalriens alnsi que celul observe dans notre 
materiel pedagoglque. A. Valdman^^, rappelons-le, a deja 
mentlonne cette difference entre attitudes et comportements 
langaglers. 



B. En r6sum6 

L'ellslon de la variable /d/ en position finale semble gene- 
rallsee dans toutes les situations de communication, Indepen- 
damment de I'orlglne du locuteur. Elle fait partle de la norme 
espagnole malgre les attitudes langagleres normatlves de certains 
HIspanophones. 



1. 1.4 Neutralisation de /r • 1/ en position implosive 

A. Les anal 3 rses 

Nous avons Identlfie deux varlantes de la variable /r/ en 
position Implosive: 

1- fitcatlve [r] 

2- llqulde [1]. 



“ J. Bouzet, loc.cit 
“ A. Valdman, artcit, 1972. p. 98. 
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Nous n'avons consldere que les cas oii la variable /r/ est 
sulvle d'un /t/ ou d'un /n/ pour analyser la neutralisation du 
phoneme /r • 1/ en position implosive. Cette procedure allege les 
donnees car ce sont les seules positions oii il y a eu neutralisation. 



TABLEAU 16 

Distribution des variantes de la variable /r/, en position implosive, 
sulvle de /t/ ou /n/ et selon le type de situation de communication 











VARIANTS 


SITUATION DE 
DIALOGUE 


COMMUNICATION 

LECTURE 


TOTAL 





/t/ 


/n/ 


/t/ 


/n/ 




tr] 


16/18 


1/2 


70/70 


9/9 


96/99 


tl] 


2/18 


1/2 


0/70 


0/9 


3/99 


TOTAL 


18/18 


2/2 


70/70 


9/9 


99/99 



Selon le TABLEAU 16, trois neutralisations du /r/ Implosif 
ont lieu dans les situations de dialogue (3/20) et aucune neutrali- 
sation n'est relevee dans les lectures. Ces trois neutralisations sont 
produltes psu" un seul locuteur, un Portoricain, et elles se repartis- 
sent ainsi: 

deux /r/ devlennent [1] devant /t/ et 

un /r/ devlent [1] devant /n/; 

Exemples; impo[l]tado, caHJnero. 

R del Rosarlo‘“ mentlonne qu'a Porto Rico la substitution est 
si bien etablle parmi les gens cultlves que certains conservent 
I'opposltlon tandls que d'autres pratlquent la neutralisation en /!/ 
sans que cela fasse I’objet de critiques ou de rejets. 

La neutralisation /r • 1/ en position implosive a aussi ete 
relevee dans d'autres regions telles que la Republique Domlnicaine 
et la Bollvle, pour ne nommer que celles-cl'". 

R. del Rosario, op.cit. p. 19; se referer aussi k la section 5 de la bibllo- 
graphle. pp. 160-162. 

■*' Se r6ferer A la section 5 de la bibllographle. pp. 160-162. 
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B. En r6sum6 

La neutralisation /r • 1/ en position implosive semble etre 
favorlsee en situation informelle de communication. L'orlglne du 
locuteur pourralt aussl etre un facteur Intervenant dans la fre- 
quence de cette neutralisation: elle seralt, par exemple, frequente a 
Porto Rico. 



1.1.5 La variable /para/ 

A. Les analyses 

Pour la variable /para/, nous avons identlfle deux varlantes: 

1- [para] 

2- [pal 



TABLEAU 17 

Distribution des vaiiantes de la variable /para/, 
selon le type de situation de communication 



VARIANTE 


DIALOGUES 


LECTURES 


TOTAL 


PARA 


11/13 


6/6 


17/19 


PA 


2/13 


0/6 


2/19 


TOTAL 


13/13 


6/6 


19/19 



Selon TABLEAU 17, nous constatons que les deux types de si- 
tuation de communication favorisent la varlante [poral: les dialogues 
dans onze des trelze occurrences (1 1/ 13) et les lectures dans toutes 
les occurrences (6/6). 

La varlante [pd\ n'apparait que dans les dialogues (2/13). Les 
deux occurrences de cette varlante ont ete produites par deux 
locuteurs, un Cubaln et un Portorlcaln. Le locuteur cubaln se 
trouvalt en situation informelle de dialogue alors que le locuteur 
portorlcaln etalt en situation formelle de dialogue. Dans les deux cas, 
cette varlante etalt en position implosive: 
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33. locuteur cubaln: y Ipa} cuando 

34. locuteur portorlcaln: [pa] que se to Ueve, 

Ces deux locuteurs ont aussi produit des occurrences de la 
variante [para]. Ces occurrences sont generalement suivies d une 
voyelle ou d une sibilante [s]. 

Par ailleurs, nous avons remarque que le debit etalt plus 
rapide pour les phrases ou la variante [pa] etait presente que pour 
celles ou la variante [para] etait utUisee. 

35. A- O sea de papel no tengo pa que se lo lleve. Como 

esta si quiere... 

B- No, ‘ta bien. 

C- O.K., perfecto. 

A- Bueno... bueno, 'ta bien... Tenga, para usted esta. 

B- Gracias. 

A- Y para usted esta... Bueno... 

C- Gracias. 

Finalement, selon R.N. Phillips, les deux variantes [para] et 
[pa] sont en variation libre: 

"pa and pal seem to be an aUegroform which is not subject 

to any regular rules of syntax or phonology,"'^^ 



B. En r6sum6 

Nous relevons deux variantes de la variable /paral : Ipara] et 
lpo\. Nos donnees ne nous permettent pas de degager de tendances. 
AJoutons que d autres recherches font aussi mention de ces deux 
variantes"*^. 



R.N. Phillips. Los Angeles Spanish: A Descriptive Analysis, Wisconsin, these de 
doctorat Inedlte. University of Wisconsin. 1967. p. 601. 

Voir aussi M. Garcia. ”Pa(ra) usage In United States Spanish”. Hispania, no. 62. 
1979. pp. 106-114. 

^ Se referer k la section 6 de la blbllographle. p. 162. 
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1. 1.6 Les variables pragmatiques 

Nous avons Indus dans cette section des variables pour les- 
quelles nous avons releve au molns deux varlantes, mals le nombre 
restrelnt d'occurrences de ces varlantes ne nous permet pas de les 
analyser. 

Nous n'avons retenu que les variables presentes dans les 
situations de dialogue. Ces demieres nous p>ennettent de classer 
les varlantes selon qu'elles sont presentes dans une ituation 
formelle ou informelle de dialogue (selon notre materiel 
pedagoglque). 

Nous avons regroupe ces varlantes selon leur fonctlon 
respective dans les situations de dialogue. De plus, nous avons 
identlfle au molns une source de reference"*^ qul atteste chacune 
des varlantes qul ne font pas deja partle du contenu regulier du ni- 
veau deux. Flnalement, nous avons mis entre parentheses les ele- 
ments facultatifs de la varlante; par exemple: 

36. bueno (pues) 

Ces parentheses indlquent qu'U est possible de trouver dans 
notre materiel les varlantes sulvantes: 



37. bueno 

38. bueno pues. 



FONCnON: 

1- Saltier d rorrlute; 



^c6mo estd? 

^,c6moestAs 

^,C6moest6s? 
taL te va? 
ibuenos diast 
ibuenas noches/ 
iholal 



Selon nos enrecbsirbmbivtb. cetib 

VARIANTS EST EMFLOTfiS DANS UNB 

SZTOATTON DB dialogue: RftFftRENCBS: 

formelle 

informelle 

informelle 

informelle 

formelle 

formelle 

informelle 



Se referer a la section 7 de la blbllographie, pp. 162-164. 
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2- Dire au revoir: 



ladidsi 

ibyel 

ichaol 

hasta luego 



3- Ripondre d une demanr 
de de service 



en seguida (se los traigo) 
ya se los traigo 
un momentito 



4> Demander: que voulez- 
vous ou que veux-tu?: 

^qii& les pwvocajia? 

^qu/^ se les ojrece? 

<ien qu& puedo servirla? 

^ese milagw qu^ llamas? 
^qu& quiere? 
iqujt desean? 

^necesita algo mds? 



5. Jnsister pourfaire ac- 
cepter un rendez-vous: 

les esperamos 
aUi nos vemos 
nos veremos, ^an? 



6. Jnterrompre la convert 
sation d*€tutniL 



perddn 
perddneme 
perdone(nl 
con permiso 



o 




8BU)N N08 EaVREQISTREMENTS, CETTE 
VARIANTS B8T EMPLOTfiS DANS UNE 
81TQATION DE DIALOGUE: 

fonnelle et informelle 

infonnelle 

informelle 

fonnelle 



SBLON nos ENRBGISTREUENTS, CE TT E 
VARIANTS BST EMPLOTfiS DANS UNE 
SITUATION DE DIALOGUE: 

formelle 

formelle 

formelle 



SBZXIN nos ENREGISTREHBMTS. CE I T E 
VARIANTE EOT EMFLOTEe DANS UNE 
SnUATION DE dialogub: 

formelle 

formelle 

formelle 

informelle 

formelle 

formelle 

formelle 



SSLQNNOSBMRBCUSTREBfERTS* C E TT E 
VARIANTE BST ElSFLOTfiB DANS UNE 
SITUATION DE DIALOGUE: 

formelle 

informelle 

informelle 



SELON NOS ENREGI8TREMBirrS« C E TTE 
VARIANTS EOT EMFlOTfiS DANS ONE 
SnUATION DE dialogue: 

formelle 

formelle 

formelle 

formelle 




references: 

M. Salas; DIG. AMERI- 
CAIN: R. del Rosario; 



references: 



references: 

ENC. IDIOMA; B. Rlmgai- 
la; M.J. Gelabert et al.; 

6. Rlmgaila; 



references: 
R Rlmgaila; 



re f eren ces: 
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7- Amener le locuteur d 
ripdter ce qu*U vient de 
dire: 



SBZX)NN06ENRE01STHEMENT8, CETTE 
VARIANTE E8T EllPLOTftB DANS UNB 

srruAnoN db dialoocb: R&fErences: 



^a?^an?^ah? Informelle 

^qu/^? Informelle 

^c6nw dice? formelle 

t!j}eTddn? formelle 

^c6mo le dyo usted? formelle 

formelle 



8 ‘ Bxprimer Vadmiration 
ou la satisfaction: 



SBZjON nos raniEQlSTREMENTS, CE TT E 
VARIANTE E8T EMPLOTAB DANS TOVB 
smiATioN DB DIALOGUE: REf6rencbs: 



/nl te cuentoV 


Informelle 


lestd perfectol 


formelle 


lestiqjendol 


formelle 


les bien bueno! 


formelle 


lexcelentel 


formelle 


lahJ icdmo me gusta a mV 


formelle 


iriquisimol 


formelle 


idivinal 


formelle 


iqud bonitol 


Informelle 



B. Rimgaila: Adrierme; 



B. Rimgaila: 



9 ‘ Exprimer la peur: 



ime asustd nmchlsimol 
Ipor poco gritol 
fyogrit&l 

fme asustd de carcyol 

fcasi grtto! 
least que me cago! 



SQjON nob ENRBCH81REMENT8. CE TT E 
VARIANTE E8T EMPLOTEE DANS UNB 
smiATioN DE dialogue: R&F6R£NCE8: 

formelle 
formelle 
formelle 
Informelle 

Informelle 
Informelle 

SiGNmCATioN: monrlr de peur KC. CUBAN: ENC. IDIOMA: 

chler dans ses culottes M MOUNER: Adrtenne: 



ENC. IDIOMA; DIC. MEIXI- 
CAN: Adrienne: 



10- Attlrer Vattention de 
Vautre: 



SELON nos ENRBCUSTREUBirrS. C E TT E 
VARIANTE E8T EUPLOTEB DANS UNB 
SITUAIION DB dialogue: 



loyel lotgaJ 

imirel 

imiraJ 

IsefioraJ 

IsefiorUaJ 

IcabaUerof 

icamarero. par favor! 
Ives! 



formelle et Informelle 

formelle 

Informelle 

formelle 

formelle 

formelle 

formelle 

Informelle 




o 

ERIC 
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11- CoT\firmer: 



icomo no! 
iclaro (qite si)! 
IsL si! 



12- Encourager Je locuteur d 
poursuiure son hionc^ 

si 

qjan 

pero siga 
perosiguele 
continue 
cu^ntame 



13- Remercier: 



(muchas) gracias 
mucbisimas gracias 
le agradezco mucho (isiwo) 
grojcias por 

es mug gentil de su parte 



14. R^pondre suite d un 
remerciement: 



jue un placer 
denada 

el placer es nuestro 
de nada (hombre) 



15. Exprimer la surprise: 



iqu^ barbaridadl 
idios wio! 
icaray, si! 







8EL0N N08 ENRBQISTREBairrS, C E TT E 
VARIANIE E8T EUPLOTfiB DANS UNB 

smiAnoN DE dialogue: 
formelle 

formelle et Informelle 
formelle et Informelle 



SELQN nos ENREmSTREUENTS, CETTE 
VARIANTS EST EUPLOTfiB DANS UNB 
srruATiON DE dialogue: 

formelle et Informelle 

formelle 

formelle 

Informelle 

formelle 

Informelle 



8BXX>N nos ElGtBCHSTREMENTS, CETTE 
VARIANTS EST EMFLOTEE DANS UNB 

smiAnoN DE dialooue: 

formelle et Informelle 

formelle 

formelle 

formelle et Informelle 
formelle 



SBLON nos ENREQI8TREUENT8, CETT E 
VARIANTS EST EUPLOTEE DANS UNB 
SmiAIION DE dialogue: 

formelle 

formelle et Informelle 

Informelle 

Informelle 



SBLON NOS EVIRSmSTREMENTS, CETT E 
VARIANTS EST EMPLOTEB DANS UNB 

snuATiON DE dialogue: 

formelle 

formelle 

formelle 
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Adrienne; 

Adrienne; 

B. Rlmgalla; 

RBp&rencbs: 

B. Rlmgalla; Adrienne; 



RApBrences: 



R&pBrencbs: 

Adrienne; 

B. Rlmgalla; ENC. IDIO- 
MA; Die. MEXICAN; 
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/no JodasI 



16- (kigner du temps pour 
penser (phat^mes): 



pues ... 

bueno (pues ) ... 
este ... 
mm, mm... 

St St s{ 
e, e, e ... 
pero si 
esoes 
es que 



17- Gommenter lafagon de 
dire les choses: 



si dice diile nadie la va a 
entender 

aqui no se usa esa palabra 
no se prvnuncian chiles 
no le diga cilandro 
nosabe oistiano 



18- Exprimer la beauts de 
lafemme: 

bonita 

hermosa 

estd bien buena 



19- Demander Vaccord de 
quelqu*un: 



^estd. bien? 
si he parece bien 



Infonnelle 

Significaiion: arrete-mol pa 

arrfite done. 



8BU)N N06 ENREQlSTltEMrarrB. CETTE 
VARIANTS B8T EMPLOTSe DANS UNE 
SmiATION DE dialoodb: 

Informelle et formeUe 

fonnelle 

infonnelle 

fonnelle 

fonnelle 

fonnelle 

fonnelle 

Infonnelle 

InfoimeUe 



SELON nos BDiRBOISniEBCENTS. CETTE 
VARIANTS B8T EBlFLOTfiB DANS UNE 
SmiATlON DE DIALOGUE: 

fonnelle 

fonnelle 

foimeUe 

Infonnelle 

infoimeUe 

Signification: ne pas s'exprimer 
dans des tennes 
simples et clairs. 



SELONNOS ENRSmSTREUENTS. C E TT E 
VARIANTS EOT EMPLOYES DANS UNE 
STTUATION DE DIALOGUE: 

fonnelle 

fonnelle et infonnelle 
infonnelle 

Signification: femme 

sexuellement desirable. 



SBLONNOS ENREtUSTREMENTS. C E TT E 
VARIANTS EOT EMPLOYES DANS UNE 
61TQATTON DE DIALOGUE: 

fonnelle 

fonnelle 



DIG. CHELEN.; DIG. AR- 
GENT.; ENG. IDIOMA; DIG. 
MEXICAN.; DIG. AMfiRIC.; 
DURVAN; B. Rlm g alla; Kany: 



RftFftRBNCES: 

M.J. Gelabert et al. 
M. J. Gelabert et al. 
M.J. Gelabert et al. 
M.J. Gelabert et al. 
M.J. Gelabert et al. 
M.J. Gelabert et al. 
M.J. Gelabert et al. 



RftFfiRENCES: 



ENC. IDIOMA; DURVAN; 
M. MOUNER; 



RftFftRENCBS: 



DIG. CHILEN; Adrienne; 



RAfSrbncbs: 



349 



76 



Annexe D 



1.1.7 Les variables lexiccdes 

Cette section ressemble beaucoup a la precedente. Ainsi, nous 
n’avons retenu que les variables lexicales presentes dans les si- 
tuations de dialogue. Ces demieres nous permettent, rappelons- le. 
de classer les variantes selon qu'elles sont presentes dans une 
situation formelle ou informelle (selon notre materiel pedagogique). 

Nous avons regroupe les variantes lexicales selon leur champ 
semantique. Nous avons aussi identifie au mbins une source de re- 
ference"^® qui atteste chactme des variantes qul ne font pas deja partie 
du contenu regulier du niveau deux. 

Flnalement, les elements facultatifs de la varlante lexicaile se 
trouvent aussi entre parentheses. 

39, pldtano (macho) 

Ces parentheses indiquent qu'il est possible de trouver dans 
notre materiel les variantes suivantes: 

40, pldtano 

41, pldtano macho 



l’ lA NOURRITURE: Sblon nos enrboxstrbments, cettb 

VARIANTS EST EMFLOTftS DANS UNE SI* 
TUATXON DB DIALOOUB: 







Signification: 


R^tRENCBS: 


tastar 

congii 


foimelle 

foimelle 


gouter iproboj) 

plat de liz m^langd avec 
des f&ves rouges 


Die. CAST.; DIG. CRmCO; 
M MOLINER; DIG. CATALAN; 
DIG. CUBAN.: ENG. IDIOMA; 
AMfiRIC.; DIG. AMfiRIC.; M. 
Salas; R del Rosario; 


pldtano (madw) 


foimelle et informelle plante et 

fruit: type de banane 


ENG. IDIOMA; DIG MEXICAN.; 
DIG. AMfiRIC.; DURVAN; M. 
MOLINER J. Gutemberg B.; 


pldtano chatino 


foimelle 


pUtano que Ton 6crase 
avec ses mains et que 
Ton file (tostdn) 


DIG. CUBAN.; ENG. IDIO- 
MA; AMfiRIC.; 


tostdn 


foimelle et infoimelle pldtano que 
Ton dcrase avec ses mains 
et que Ton file 


DIG. CUBAN.; VOC. P.R; 
ENG. IDIOMA; AMfiRIC.; 
DIG. MEXICAN.; DIG. AM£- 



RIC.; R del Rosario; 



^ Se referer k la secton 7 de la blbllographie. pp. 162-164. 
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informelle 

fonnelle 


variate indigene de 
tomate tr6s rouge 


ENC. IDIOMA; AMfiRIC.; 
Die. MEXICAN.; DIG. AM6- 
RIC.; M. Salas; J.M. Lope B.; 
R. del Rosario; 


tomate 


formelle 






Jocote 


informelle 


ciruelo 


ENC. IDIOMA; AMfiRIC.; 
DIG. MEXICAN.; DIG. AMt- 
RIC.; DURVAN; M. Salas; 


chile 


informelle 


piment: qjl 


ENC. IDIOMA; DIG. MEXICAN.; 
Die. AM^:RIC.; DURVAN; M. 
MOUNER E. Jorge M.; 


qjipicajite 


informelle 


nom pour le piment 
ou chill. sp6cialement 
les varietfes de 
couleur rouge 


VOC. P.R.: Die. ARGENT.; 
ENC. IDIOMA; AMfiRIC.; 
Die. AMfiRIC.; DURVAN; M. 
MOLINER J. Gutemberg 
B.; H. L6pez M.; R del Rosa- 
rio; E. Jorge M.; 


name 


informelle 


plante comestible de 
m6me famllle que 
la patate 


VOC. P.R; ENC. IDIOMA; 
AMfiRIC.; Die. MEXICAN.; 
DIG. AMfiRIC.; DURVAN; 
M. MOUNER J. Gutemberg 
B.; H. L6pez M.; R. del 
Rosario; E. Jorge M.; J.J. 
Montes G.; 


bacalao 


informelle 


poisson comestible 


ENC. IDIOMA; DURVAN; M. 
MOLINER 


dlandro 


informelle 


herbe comestible: 
corlandre 


ENC. IDIOMA; DURVAN; M. 
MOLINER 


cuLantro 


informelle 


m6me chose que le 
ctiandro 


ENC. IDIOMA; DIG. MEXI- 
CAN.; DURVAN; M. MOU- 
NER J. Gutemberg B. 


2- LAPABfILLB 
(on A I'enlaiit): 


SELON nos ERREOISTKEMENTS, CETTE 
VARIANTE E8T EMPLOTAb DANS UNE SI- 
TUATION OB dialogue: 

SlONinCATION: 


R^FftRENCBS: 


familia 


formelle 






gente 


informelle 


famille. parents 


ENC. IDIOMA; DIG. MEXI- 
CAN.; DURVAN; M. MOU- 
NER 


diavo 


informelle 


jetme gar^on 


DIG. ARGOT; DURVAN; M. 



MOUNER 
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3- L’AROBNT: 



tost6n 



chavo 



centavo 
tenga la vuelta 

lacuenta 

ddlares 

guarde la moneda 



SELON N08 ENRB018TREBSENT8, CETTE 
VARIANTE E8T EBIPU>T£e DAN8 UNB 8I> 
TUATION DE DIALOGUE: 





Signification: 


R&FftRENCBS: 


Infonnelle 


pidce de monnale 
en argent 


ENC. IDIOMA: AMfiRIC.; 
Die. MEXICAN.; DURVAN; 
M. MOUNER; 


Infonnelle 


pour ochavo: pl6ce 
de monnale 


ENC. IDIOMA; DURVAN; M. 
MOLINER; 


fonnelle 

formelle 


monnale: el vuelto 


AMERIC.; J. Gutemberg B.; 
KANY; Adrienne; 


fonnelle 

fonnelle 

fonnelle 







Deuxieme partie 

2. Le document sonore authentlque: la chanson et son tezte. 
INTRODUCTION 

Cette deuxieme partie porte sur I'analyse du texte de la 
chanson Ni chicha ni Umond de Victor Jara. 

Nous avons d'abord releve les variables presentes dans la version 
sonore et nous les avons comparees a la transcription ecrlte. Toutefols, 
nous nous sommes limits, pour les variables lexlcales, a les identifier 
et a relever certains ouvrages de reference"^ ou elles sont attestees. 

Nous avons alnsi identlfie les variables sulvantes: 

1- la variable /s/ phoneme en position implosive et finale 
dont les variantes a I'oral sont une 

a) sibilante [s] 

b) aspiration (h] 

c) elision complete [0] 

et celle a I'ecrit est la lettre s. 



“ Se r^erer a la section 7 de la blbliographle, pp. 162-164. 
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2- La variable /s/ morpheme pluriel dont les varlantes a 
I’oral sont une 

a) slbllante [s] 

b) aspiration [h] 

c) elision complete [0] 

et celle a Tecrit est la lettre s. 

3- La variable /s/ morpheme dans le verbe es. les verbes se 
terminant en amos et dans le pronom complement les. 
Les variantes a I’oral sont une: 

a) sibilante [s] 

b) aspiration [h] 

c) elision complete [0] 

et celle a Tecrit est la lettre s. 

4- La variable /d/ phoneme en position intervocalique dont 
les variantes a Toral sont une 

a) fricative sonore [d] 

b) elision complete [0] 

et celles a I'ecrit sont la lettre d et I’absence de la lettre cL 

5- La variable /d/ phoneme en position finale dont la 
variante ^’oral est I’eUsion complete [0] 

et celles a Tecrit sont la lettre d et I’absence de la lettre d. 

6- La variable /para/ dont les variantes a Toral sont 

a) [para] et 

b) [pa] 

et celles a I’ecrit sont la lettre p' ainsi que les mots 
pa' et para. 

7- Les variables lexicales: 

animarse al sol que mds ccdienta 
icaramba! izamba! 
andar dando volteretas 
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estar donde las papas queman 
no ser ni chicha ni limond 
manosear 
quedado 

a los otfatUlos no hay olor que se les escape 

patillas 

hociconear 

A. Les analyses 

2.1 La variable /s/ phoneme en position implosive et finale 



TABLEAU 18 

Distribution de la variable /s/ phoneme 
et de la lettre s, en position implosive 





ENREGI5TREMENT 


TEXTE aCRIT 


is) 2/18 


lettre : s 18/18 


(h) 13/18 


- 


(0) 3/18 


- 


TOTAL 18/18 


18/18 



TABLEAU 19 

Distribution de la variable /s/ phoneme 
et de la lettre s, en position /biale 







ENREGI5TREMENT 


TEXTE aCRIT 



Cs] 


0/5 


lettre ; 


; s 5/5 


Chi 


3/5 


- 




CO] 


2/5 


- 




TOTAL 


5/5 




5/5 



Selon les TABLEAUX 18 et 19. renregistrement defavorise la 
variante sibilante (s) independamment de la position du phoneme 
/s/: implosive (2/18) ou finale (0/5). L’ aspiration, par alUeurs. est 
favorisee par la position implosive ((h) = 13/18). 
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Dans le texte ecrit, Tauteur transcrit toujours la variable /s/ 
phoneme selon la norme ecrite, par la lettre s meme si cette variable 
est aspiree ou elidee a I'oral. II ny a aucune correspondance entre la 
chanson et le texte en ce qui a trait aux frequences des differentes 
variantes de cette variable. 

2.2 La variable 1st morpheme pluriel 

TABLEAU 20 

Dlstrlbutton de la variable /s/ morpheme pluriel et de la lettre s 



ENREGI STREMENT TEXTE ftCRIT 



Csl 0/9 lettre: s 9/9 

Chi 0/9 
CO] 9/9 



Selon le TABLEAU 20. 1'elision de la variable /s/ morpheme 
pluriel est la seule variante presente dans I'enreglstrement (9/9). Par 
contre dans le texte. le morpheme pluriel /s/ est toujours transcrit 
selon la norme ecrite. soit peir la lettre s. 

Nous avons aussi verifle comment la notion de pluriel 
demeure transmise dans les phrases alors que tous les morphemes 
/s/ marqueur de pluriel sont elides. 

TABLEAU 21 

Distribution de la variable /s/. morpheme pluriel, 
selon le type d'informations suppl^mentaires de d6sambiguisation 



INFORMATIONS SUPPLEMENTAIRES DE OESAMBIGU ISATION OE TYPE 

1. Morphologique : A I’intArieur du SN : 2/9 

A I'extArieur du SN : 2/9 
total : 4/9 

2. Non-morphologigue : syntaxigue : 3/9 

total : 3/9 

3. Aucune information de dAsambiguisat ion : total : 2/9 
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Les resiiltats du TABLEAU 2 1 indiquent que la notion de plu- 
rlel reste effectlvement transmlse dans 7 des 9 cas, meme s'U y a 
elision complete de la variable /s/ morpheme pluriel dans le SN. La 
presence du pluriel peut se trouver, d'une part, dans une information 
de typ>e morphologique supplementaire telle qu'un changement dans 
la voyelle du determinant: 

42. pluriel: lolO] olfatUlo[0] 

43. singuller: elolfatiUo 

ou, d'autre part, dans une information de type non morphologique 
comme dans une regie S 3 mtaxlque. Par exemple, un nom non 
modifle qul suit Immedlatement un verbe est comprls comme etant 
au pluriel: 

44. andar dando volteretalO]. 



2.3 La variable /s/ morphime: 

Dans le verbe es, les verbes se termlnant par omos et dans le 
pronom complement les. 



TABLEAU 22 

Distribution de la variable /s/ morpheme dans le verbe es, 
les verbes se termlnant par amos et le pronom compliment les 



ENREGISTREMENT TEXTE ECRIT 







VARIANTES 




VARIANTS 




[s] 


th) 


[0] 


lettre 


es 


0/9 


9/9 


0/9 


9/9 


amos 


1/3 


0/3 


2/3 


3/3 


les 


0/1 


0/1 


1/1 


1/1 


TOTAL 


1/13 


9/13 


3/13 


13/13 



Selon le TABLEIAU 22, la varlante sibilante [si est presque 
totalement absente de la chanson (1/13). Ainsl, la variable /s/ 
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morpheme est aspiree dans les neuf occurrences du verbe es (9/9): 
elle est elidee dans deux des trois occurrences des verbes se ter- 
minant en omos et, flnalement, elle est elidee dans la seule occur- 
rence du pronom complement les. 

Par allleurs, ce morpheme demeure toujours transcrlt par la 
lettre s dans le texte ecrlt. 

2.4 La variable /dj phoneme en position intervocalique 

TABLEAU 23 

Distribution de la variable /d/ phoneme 
et de la lettre d, en position intervocalique 







ENREGISTREMENT 


TEXTE ECRIT 





VAR I ANTES 


VAR I ANTES 


TOTAL 






tO] 


lettre: d 


absence de 
la lettre d 




particlpe pass^ 
en ado 


0/3 


3/3 


1/3 


2/3 


3/3 


todo 


0/2 


2/2 


0/2 


2/2 


2/2 


nada 


0/4 


4/4 


0/4 


4/4 


4/4 


autres mots 


2/8 


6/8 


2/8 


6/6 


8/8 


TOTAL 


2/17 


15/17 


3/17 


14/17 


17/17 



Selon le TABLEIAU 23, pour la variable /d/ phoneme en 
position intervocalique, I'eUslon est la varlante la plus frequemment 
employee dans la chanson (15/17) alnsl que dans le texte ecrlt 
(absence de la lettre d = 14/17). 

Les deux occurrences de la varlante [d] ont ete transcrltes a 
I’ecrlt par la lettre d. Par contre, une seule elision, celle d'un particlpe 
passe en ado, a ete transcrlte a I'ecrlt par la lettre d alors qu'on 
aurait du s'attendre a une absence de cette lettre. 

Flnalement, il est a remarquer que le texte ecrlt est plus pres 
de I'oral lorsqu'il s'agit de cette variable, ce qui n'etalt pas le cas avec 
les variables / s/ phoneme et /s/ morpheme. L'auteur a transgresse 
une norme de I'ecrlt. 
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2.5 La variable /d/ phoneme en position finale 



TABLEAU 24 

Distribution de la variable /d/ phondme 
et de la lettre d, en position finale 







ENREGISTREMENT 


TEXTE ECRIT 



VARIANTS VARI ANTES 

[0] lettre: d absence de la 

lettre d 

13/13 5/13 8/13 



Selon les resultats du TABLEAU 24, relision de la variable 
/d/ en position finale est la seule variante presente dans la chanson 
(13/ 13). Dans le texte, I’auteur transcrit cette elision dans huit des 
treize cas par une absence de la lettre d. Ces huit cas correspondent 
au mot usted qui est ecrit uste dans le texte. Par contre, les mots 
amistad et digrddad conservent la lettre d (en position finale) a I'ecrit 
alors que ce phoneme est elidee dans la chanson. 

Nous constatons, encore une fois, que le texte ecrit est plus 
pres de la norme orale que de la norme ecrite. 



2.6 La varifible Ipara/ 

TABLEAU 25 

Distribution de la variable Iparaf 





ENREGISTREMENT 


TEXTE 


ECRIT 



VARIANTE 


VARIANTE 


ECRITE 


Cpara ] 


[pa ] 


para 


pa* p* 


0/3 


3/3 


0/3 


2/3 1/3 
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Selon le TABLEIAU 25, pour la variable /para/, la variante 
favorisee a I'oral est [pd\ et, a I'ecrit, pa. Precisons que dans le cas de 
la variante ecrlte p', elle est suivie d'un mot debutant par la voyelle 
a: p'aca. 

Finalement, le texte ecrit est tres pres de I'oral: la norme 
ecrite (le mot para) ne prevaut pas du tout dans ce cas. 



2.7 Les variables lexicales 




1- EXCLABfATIONS: 




RfiF^RENCBS: 


icarambal 




B. Rlmgalla; DIG. MEXI- 
CAN.; Adrienne; 


IzambcU 




DIG. MEXICAN.; 


2> VARIANTBS NON 
GLASSIES: 


SlONmCATION: 


R£f£rences: 


arrtmarse al sol que mds 
calienta 


recourir A la protection du plus 
fort 




cuidcv' dando voUeretas 


changer de parti politique 


ENG. IDIOMA; AMfiRIC.; 
DIG. MEXICAN.; DIG. 
AMfiRIC.; DURVAN; 


estar donde las papas queman 


€tie lA ou 11 y a danger, probltoie 


DIG. CUBAN.; ENG. IDIO- 
MA; AMERIC.; dig. AME- 
RIC.; DURVAN; 


no es chicha ni limond 


ne rlen valolr 


DIG. CUBAN.; ENG. IDIO- 
MA; DIG. CHILEN.; DIG. 
MEXICAN.; DURVAN; M. 
MOUNER; Adrienne; 


manosear 


tilpoter 


DIG. CHILEN.; ENG. IDIO- 
MA; DIG. MEXICAN.; DIG. 
AMfiRIC.; DURVAN; M. 
MOUNER; 


quedado 


Inactif. indolent 


DIG. CHILEN.; ENG. IDIO- 
MA; AMfiRIC.; DIG. MEXI- 
CAN.; DIG. AM^RIC.; 
DURVAN; 


a ios olfatiUos no hay olor que 
se les escape 


rlen n’dchappe aux opportu- 
nlstes 


ENG. IDIOMA; DIG. AMfi- 
RIC.; DURVAN; M. MOU- 
NER; 
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patiUa 


chose de peu d'lmportance; sot- 


Die. CHILEN.; ENC. IDIO- 




tlse 


MA; AMfiRiC.; 


hocfconear (hocicar) 


curosear, entrometerse 


ENC. IDIOMA; AMfiRiC.; 






DURVAN; M. MOUNER; 






Adrienne; Kany: 



B. Bn risiuni 

Le texte ecrlt de la chanson reflete partiellement le compor- 
tement des variantes de I'oral (la chanson). Le probleme reside 
essentiellement dans la dlfflculte d’ecrlre les dlfferentes variantes de 
la variable /s/. 

Par ailleurs, les variables de I'enregistrement de la chanson 
suivent les memes tendances que dans la partie concemant les 
enregistrements realistes ainsi que celles des recherches mention- 
nees precedemment. 



TROISl^JlfE PARTIE 

3. Les documents Merits authentiques: les bandes dessinies 
INTRODUCTION 

Cette troisieme partie porte sur I'analyse de deux extraits de 
bandes dessinees, I'un de Mqfaldc^^ et I'autre de Las ensedadas 
de Clara‘S. 

Dans ces bandes dessinees, nous avons identifle les variables 
linguistiques suivantes: 

1- la lettre d en position intervocalique avec ses variantes: 
a) la lettre: d et b) I'absence de la lettre d; 

2- la variable forme irformeUe pour s’adresser a. une seide 
personne et dont les variantes sont: 

a) tii et b) vos. 



" Qulno. toe. cit. 
Bretecher. art ciL 
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3- les variables lexlcales: 
tele, 

sacudirle en toa lajeta, 
rmmdo de castrado, 
6por?, 
macanazo, 

pedazo de bestia hereje. 

A. Les analyses 
3.1 La lettre d 



TABLEAU 26 

Distribution de la lettre d, en position intervocallque 





BANDES 


DESSINSES 




MOT VARIANTS 


D'ESPAGNE 


D* ARGENTINE 


TOTAL 


TQPQ 






1/2 


lettre d 


0/1 


1/1 


absence de 
la lettre d 


1/1 


0/1 


1/2 


TOTAL 


1/1 


1/1 


2/2 


AUTRES 








lettre d 


9/9 


4/4 


13/13 


absence de 
la lettre d 


0/9 


0/4 


0/13 


TOTAL 


9/9 


4/4 


13/13 



Selon le TABLEAU 26, la lettre d dans le mot todo pent etre 
omise, a I'occasion, dans im texte de bande dessinee. Dans le cas 
present, il s'agit d’une situation informelle de communication ou un 
personnage exprime sa colere: 

45- sacudirle en toa lajeta. 

L’auteur a transcrlt a I’ealt une variante de Toral, comme ce 
fut le cas pour le texte de la chanson. 
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3.2 La variable <forme ii\formelle 

pour s^adresser d une seule personnel 

INTRODUCTION 

Pour s’adresser a un seul interlocuteur dans une situation 
informelle de communication, la norme espagnole requiert I’emplol 
de la deuxieme personne du singuUer, c’est-a-dire du pronom tu avec 
les flexions verbales de la deuxieme personne du singulier. Dans les 
pays ou regions de pays hispanophones. toutefols, quatre variantes 
ont ete relevees pour la variable forme informelle pour s'adresser d 
une seule personn^^: 

1- usage du pronom tu avec I'emplol excluslf ou predomi- 
nant des flexions verbcdes de la deiixieme personne du 
singulier 

2- usage du pronom vos dans les formes tonlques avec 
I'emplol excluslf ou predominant des flexions verbales 
de la deuxieme personne du plurlel®^ 

3- usage du pronom tu avec des flexions verbcdes de la 
deuxieme personne du plurlel ou 

4- usage du pronom uos avec des flexions verbales de la 
deuxieme personne du singulier. 

Si le pronom vos est utilise a la place du pronom tu^\ le 
paradigme du pronom de deuxieme personne du singulier se trouve 
quelque peu modifle. Le pronom tu devient uos: le pronom te reste te 
et le pronom tt devient aussl vos. Par contre, les adjectlfs et pronoms 



Se referer a la section 8 de la blbliographle. pp. 164-166. 

“ Mentlonnons brlevement que A. Almasov relwe en E^pagne. dans des dlscours de 
Franco entre autres, I’usage du oos et des flexions verbales de la deuxieme personne 
du pluxiel comme usage fonnel pour s’adresser a une seule personne (dans un de 
ces cas, le locuteur s’adresseilt au President des Etats-Unls). En d’autres mots, oos 
ne remplace pas tu mals plutot usted (se referer a la section 8 de la blbliographle, 
pp. 164-166). 

Cet emplol du uos est aussl mentlonne dans la grammaire de J. Bouzet: 

•vos est emplc^ dans le style po^tlque ou oratolre pour s'adresser k un haut 
personnage ou a Dleu.» J. Bouzet Op. ciL, p. 61. 

Voir a ce sujet entre autres: M.B. Fontanella de Weinberg, *La constltuclon del 
paradlgma pronominal de voseo», Thesaurus, vol. 32, 1977, pp. 227-241. 
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possessifs demeurent toujours ceux de la deuxieme personne du 
singulier (tu, tus, tuyo, tuya, tuyos, tuyas). Ainsi. les phrases 
suivantes sont possibles: 

46- VOS tenes tujarnilia — ► tu denes tujarnilia 

47- los paquetes son para vos los paquetes son para ti 

48- VOS queres a los tuyos tu quieres a los tuyos 

49- A VOS te gustan estos A ti te gustan estos. 



A. Les analyses 

Nous avons realise les analyses a partlr des occurrences des 
deux extraits de bandes desslnees alnsl que de celles des situations 
Informelles de dialogue. 

Nous avons ellmlne des analyses les flexions amblgues. 
c’est-a-dlre les formes verbales qul peuvent s'lnterpreter comme etant 
a la fols au singulier et au pluriel: 

1- pour les verbes a base speciale: dar, uer, estar 

mode indicatlf: present [das, ves, estds] 

mode subjonctlf: present [des, estes) 

mode imperatlf: present (do, ve, estd) 

2- pour tous les autres verbes: 

mode indicatlf: copretertto (contobas) 

preterito [dytste] 
forme en /ria/ [cantariai • 
mode subjonctlf: copreterlto (cantaras, cantase). 



A. 1 Les bandes dessinees 

Selon le TABLEAU 27, le pronom vos avec des flexions 
verbales de la deuxieme personne du pluriel seralt la variante 
la plus frequemment utilisee en Argentine (5/5) pour s'adresser 
informellement a une seule personne. Par contre, dans la bande 
desslnee distribuee en Espagne. la variante la plus frequente 
seralt les flexions verbales de la deuxieme personne du 
singulier (4/4). 
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TABLEAU 27 

Distribution dans les bandes dessinftes 
des variantes pour s'odresser iq/ormeHement 
d une seule personne 



BANDES DESSINEES PARUES EN 
ARGENTINE ESPAGNE 



VARIANTES VARIANTES 





t& 


VOS 


to 


VOS 


pronom sujet 
verbes conjuguAs 


0/1 


1/1 


0 


0 


avec 


0/5 


5/5 


4/4 


0/4 




VARIANTES 


VARIANTES 




ti 


VOS 


ti 


VOS 


pronom aprAs 
proposition 


0 


0 


0 


0 



Ces tendances font ressortir rimportance du facteur geogra- 
phique sur la frequence de ces variantes et sont conformes aux 
resultats obtenus dans certalnes recherches®^. Malgre rincertitude 
des donnees actuelles, M.I. Siracusa®^ classe des regions ou pays 
hispanophones en fonctlon des variantes qul y sont employees. Ainsi, 
la majeure partle de I'Argentine et probablement, presque tout le 
Costa Rica®^, le Honduras, le Guatemala, le Nicaragua et le Salvador 
emploient le xx>s avec les flexions verbales de la deuxieme personne 
du pluriel. 

Par contre, la majeure partle du Perou, du Mexique, de Cuba, 
de Porto Rico y de Saint-Domingue emploient le tu avec les flexions 



“ Se rdferer A la section 8 de la bibliographle. pp. 164-168. 

“ M.I. Siracusa. "Morfolo^a verbal del voseo en el habla culta de Buenos Aires", 
Estudios sobre el espafiol hablado en las principales ciudades deAmMca, Mexico. 
Unlversidad Nacional Autonoma de Mexico, 1977. p. 385. note 10. 

^ Voir aussl: A, Aguero, "El espaAol de Costa-Rlca y sus atlas UngOistlcos", Presente 
yJiitLiro de la lengua espanola, actas de la asamblea de JUologia del I congreso de 
instituciones hispdnicas, Madrid, vol. 1, OPINES, 1963, pp. 135-152. 
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verbales de la deuxleme personne du slnguller. Le Chill®®, le Para- 
guay, la Bollvle, I'Equateur®®, la Colomble, le Venezuela et le Panama 
sont dlvlses en regions dont certalnes appartlennent au uoseo et 
d'autres au tuteo. 

Finalement, le nombre de regions qui emploient le pronom vos 
avec des flexions verbales de la deuxleme personne du slnguller ou 
qul emploient le pronom tu avec des flexions verbales de la deuxleme 
personne du plurlel semble plutot etre Umite. L'Uruguay fait toutefols 
exception avec une haute frequence d'emplol du pronom tu avec des 
flexions verbales de la deuxleme personne du plurlel. 

S. Gill Gaya®^ associe, quant a lul, I'Espagne a I'usage du 
pronom tu avec I'emplol exclusif ou predominant de flexions verbales 
de la deuxleme personne du slnguller. 



A.2 Les dialogues 

Selon le TABLEAU 28, la varlante la plus employee dans 
I’ensemble des dialogues pour s'adresser inforrneUement a. une seule 
personne est la deuxleme personne du slnguller, c’est-a-dire le 
pronom tu (6/7) accompagne des flexions verbales de la deuxleme 
personne du slnguller (28/30). Get emplol du pronom tu est 
renforce par rutllisation, apres une preposition, du pronom comple- 
ment tl (2/2). 

On relwe tout de meme dans les dialogues ime 
occurrence du pronom vos alnsi que deux occurrences de flexions 
verbales a la deuxleme personne du plurlel. Ces trols occurrences 
provlennent d'un seul locuteur, un Cubain. II est fort possible que ce 
locuteur alt ete influence par le texte que nous avlons prealablement 

“ Voir aussl R Oroz, "El espanol de Chile", Presente yfijturo de la lengua espanola. 
actas de la asamblea deJUologfa del I congreso de InstUuciones hispdnicas, Madrid, 
vol. 1. OFINES. 1963, p. 100. 

Voir aussl H. Toscano, "El espanol hablado en el Ekruador", Presente yjuturo de la 
lengua espanola, actas de la asamblea de JUologia del I congreso de instituciones 
hispdnicas, Madrid, vol. 1, OFINES, 1963. 

S. GUI Gaya. Op, cit, 1967. pp. 230-231. 
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ecrlt®®. Signcdons toutefols que ces emplols n'ont pas occasionne 
d’hesltatlon chez le locuteur cubaln®® et qu’ils n'ont pas nul a la 
comprehension®® du message par son Interlocuteur d'orlglne 
colomblenne®'. 



TABLEAU 28 

Distribution dans les situations Infonnelles de dialogue, 
des Tarlantes pour s'adresser informellement d une seule personne 



SITUATIONS INFORMELLES DE DIALOGUE 





VARIANTES 




t6 


VOS 


pronom su^et 


6/7 


1/7 


verbes conjuguds 
avec 


28/30 


2/30 




VARIANTES 




ti 


VOS 


pronom apr^s 
proposition 


2/2 


0/2 



“ Lors de I’enregistrement des dialogues, ce locuteur cubain a mentionne qu’il 
n’utlUsait Jamals le oos ni les flexions verbales de la deuxleme personne du plurlel 
pour s’adresser Infoxmellement a une seule personne. n a aussl modlfie le texte ecrit, 
comme Ton fait les autres locuteurs. 

Neanmoins. nous n’avons releve sur sa cople ecrlte et dans ses occurrences 
enreglstrees que trols modifications de flexions verbales. alors qu’U auralt du y en 
avoir cinq. Alnsl. trols flexions verbales ont ete modlfiees de la fa9on sulvante: 
saludam6 saliidame 

11amA» ^ IIAmaa 

dedle dlle 

alors que deux flexions verbales n’ont pas ^te modlfiees: 
contam6 qul auralt dfi donner: cu6ntaxne 

qu6r6s qul auralt da donner: qul6res. 

De meme, la seule occurrence du pronom uos n’a pas ete remplacee a I’ecrlt nl ^ 
I’oral par le pronom bl 

^ Rappelons que M.I. Siracusa classe Cuba parml les regions qul emploient le tu avec 
les flexions verbales de la deuxleme personne du slnguller. 

^ Suite a ces resultats, nous avons fait ecouter ce dialogue aux deux locuteurs 
participants; aucim n’a remarque I’emploi du pronom vos nl celul des flexions 
verbales de la deuxleme personne du plurlel. 

Se referer a JaJ. Montes Glraldo. “El espafiol de Colombia, propuesta de dasificadon 
dialectal”, Thesaurus, boledn del insWulD Caro y Cuervo, Bogot^ vol. 37. no. 1 . 1982, pp. 
23'92; alnsl qu’^ B. Rlmgalla et Cristina. La JamHia, el ddo de vida y algunas 
observaciones sobre el habla de Bogotd, Bogota Instituto Caro y Cuervo. 1966, p. 9 1 . 
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3.3 Les variables lexicales 

Nous nous sommes encore une fols limltee a identifier les 
variantes lexicales et a citer au moins un ouvrage“ oii elles sont 
attestees. 



Variantes: 

tele 

sacudirie en toa la Jeta 

mundo de castrados 

6Por9 

macanazo 

pedazo de besUa her^e 

CONCLUSION 



SIGNIFICATION: 

simplification de t^evlsidn 

lui foutre une claque sur la 
gueule 



bande de l&ches. "no guts", 
pas de couilles 

simplification pour <fpor qu^? 

grande sottise, b£ttse ou stu- 
pidity 



espyce de grand abniUt hyry- 
tlque 



R&F&RENCE8: 



ENC. IDIOMA: DIG. AM£- 
RIG.: DURVAN; M. MOU- 
NER: B. Rimgaila; Adrienne; 



DIG. GHILEN.; DIG. AR- 
GENT.; ENG IDIOMA; AM^J- 
RIG.; DIG. MEXIGAN.; DIG. 
AM^RIG.; M. MOUNER; 



II apparait que le materiel pedagogique propose pour la 
realisation de cette recherche constitue dans son ensemble un bon 
echantillon de la variabilite de la langue espagnole orale. Ce materiel 
pent done servlr a senslblllser I’apprenant de niveau deux aux 
varletes de la langue espagnole orale. 




“ Se referer a la section 7 de la blbllographle, pp. 162-164. 
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Questionnaire pour la 
validation des textes ecrits 

(enregistrements realistes) 



1. Questionnaire pour la validation des textes ecrits 
INSTRUCCIONES 

Lea cada iino de los dialogos slgulentes teniendo en cuenta la 
p)equena Introducclon que los precede. Para cada dialogo, modifique 
todas las expreslones, frases y/u ortografia que le parezcan erroneas. 
Haga cada correcclon dlrectamente sobre le texto. Puede expUcar sus 
modificaciones si lo desea. 

Luego, escrlba todo comentarlo que le parezca util. Final- 
mente, conteste a las cinco preguntas de la ultima pagina. 

Difilogo niimero uno: Un Individuo invita a un colega a comer 
en un restaurante para preguntarle su parecer sobre unos 
contratos. Es la prlmera vez que se reunen fuera de la 
oflcina. 

- Buenos dias. Perdone mi retraso. 

“ Buenos dias. No se preocupe. tome asiento por favor. 

- Gracia, ^como esta uste? 

“ Blen, gracla ^ uste? 

“ Blen, su senora? 

“ Tamblen muy blen, gracla. 

- Dlsculpeme otra vez por ml retraso. pero tenia que despachar alguno 
asunto muy urgente. 

- No se preocupe por eso. ^Qulere uste tomar algo? 

- Si, con mucho gusto, gracla. 

- Camarero, por favor. ... 

(est^ pidiendo un aperitlvo) 
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- Bueno, me gujtaria hablarle acerca de unos negoclos que manejo en 
America del Sur. Me interesa mucho saber que plensa uste de elloj. 

- Claro, con mucho gujto. Podemos quizas pedlr la comida ahora e Ir 
dljcutlendo del asunto, si le parece blen, 

- Si. si ejta perfecto. 

(pldleron la comida y ahora estto comiendo) 

- Muy interesantes sus contratos... muy interesantes. Bueno, ejte contrato 
me parece maj conveniente que aquel. 

- Bueno, asi creo yo tambien. Perdoneme, pudiera uste pasarme el pan. por 
favor. 

- Si, claro, aqui ejta. 

- Gracia e... pero slga, continue. 

- Si. si gracla. Ejte otro tampoco ejta muy mal que dlgamos aimque habria 
que aclarar ciertos puntos. 

- El problema, reside en que no se ejpeciflca la fecha de la entrega, 

- E^o ej otro problema. Pero si ejte problema se puede solucionar con tlempo 
... Bueno, creo que todos Gjtkn blen. No tiene ujte por que preocuparse. 

- Le agradezco muchisimo todo ejto. 

- No, el placer fue mio. SI neceslta algima ayuda maj puede comunlcarse 
conmigo en cualquler momenta. Uste tiene ml telefono, ^verda? 

- Si, gracla, tengo su numero de telefono. el de la oflcina. 

- El de la oflcina, de acuerdo. 

- Otra vez mil gracla, se lo agradezco muchisimo. 

- De nada, ejpero que le sirva de algo nuejtro encuentro. Gracia otra vez por 
la Invltaclon. 

- De nada, fue un placer, gracla. 

- De nada, ladioJI 

- ^dloj! 



DiAlogo nCunero dos: Una mujer invita a una amiga a comer en un 
restaurante para preguntarle su parecer sobre unos negoclos. 

- iHola! <i,Hace mucho tiempo que estaj aqui? 

- PueJ un ratito, ^en donde ejtabaj? 

- jAy! dljculpame eJ que tuve que dejpachar clertoj papelej urgentej. 

- Pero sentate, |niha! 

- Gracia, ^ que tal te va? 

- Muy blen, ly vos? 

- PueJ blen vleraj gracla. ^ tu marido? 

- Ejta blen gracla. <j,Vaj a tomar algo? 

- Si. si gracla, sehorita. 

(est^ pidiendo un aperitivo) 
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- Bueno, te queria hablar de unoj negocloj que manejo en America del Sur. 
Quisiera saber que oplnaj de elloj. 

- Claro, cualquler cosa. Pero, pedlmoj la comlda primero y dljcutimoj 
dejpuej, ^de acuerdo? 

- De acuerdo... jCamarero, por favor! 

(pidieron la comida y ahora estw comiendo] 

- EJto contrato ejt^ blen. Fijate, que yo creo que ejte 'ta maj provechoso 
que aquel. 

- Si, asi creo yo. Pasame el pan por favor. 

- Toma. 

- Gracia. 

- Pero, segui, contame. 

- fijte otro no ejta mal que digamo pero habria que aclarar clerto pxmtoj. 

- El problema eJta en que no se sabe la fecha de la entrega. 

- Si, eso ej otro problema, pero se puede arreglar con tiempo. Bueno, en 
general, yo creo que todo ejta blen. 

- Gracia, gracla. 

- De nada. Ademaj la comida ejta dlvlna y ejte rejtaurcinte puej |nl te 
cuento! Mira si neceslta cualquler cosa, llamame; sabej como comunicarte 
conmigo, ^no? 

- Si, claro, tengo tu numero, el de la oficina, gracla. 

- De nada y que te resulten blen tu negoclo. Gracla por la comida. 

- De nada. 

- lAdloj! 

- lAdlojI 



DiAlogo n6mero tres: Una secretaria de una compania de seguros 
llama por telefono a un cliente para invltarlo a el y a su 
senora a una recepcion organlzada por la compania. 

- Buenos dias, ^podria hablar con el senor Lopez, por favor? 

- Si, un momentlto por favor. 

- ]Hola!, si 

- ^Senor Lopez? 

- Si, soy yo. 

- Buenos dias, soy Carmen Arguello, de la compania de Seguros Interna- 
cionales. 

- Buenos dias, ^como esta uste, senora? 

- Blen gracla uste? 

- Tambien blen, gracla. que puedo servlrla? 

- Le Uamaba para Invltarles a uste y a su senora a un coktall. Recibira por 
correos la Invltadon. Es para este sabado 25, para ser m^ exacta. Tendra 
lugar en la sala de conferenda de nuestia oficina, en el segundo piso. 
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- Es muy gentll de su parte. 

- El placer es nuestro. La recepclon empleza alrededor de las slete. 
Apreclauiamos mucho su presencla.. 

- Le agradezco mucho su Invltaclon pero antes de poder confirmarle, 
tengo que consultar a ml esposa. ^Fara cu^do neceslta la 
confirmaclon? 

- SI es poslble para el mlercoles, pero no hay prisa. 

- Gracia pues; en cuanto sepa algo definltlvo me comunlco con uste. 

- Como uste dlga. 

- Gracia por la invltaclon. Me comunlco con uste lo mas pronto poslble. 

- Gracia, que tenga uste un buen dla y les esperamos el sabado. 

- Igualmente, muchas gracla. jAdloJI 

- {AdioJI 

Didlogo n^imero cuatro: Un hombre llama por telefono a una 
amiga para Invltarla a ella y a su novlo a una fiesta en 
su casa. 

- Dlgame 

- Con Ana por favor. 

- Si, soy yo 

- Hola Ana, habla Jose. 

- Bueno hombre, ^como ejta? 

- Puej blen, vos? 

- Blen gracla, ^ ese milagro que me UamaJ? 

- Bueno, te Uamo para invltarte a vos y a Miguel a una pequeha 
fiejta. EJ ejte fin de semana, el sabado 25 maj exactamente ... en 
mi casa. 

- Perfecto, ^ a que hora es? 

- Bueno, alrededor de las slete... me agraderia mucho que vlnlesen ... <!,creej 
que ej poslble? 

- Supongo que si, pero voy a ver con Miguel; gracla por la Invltaclon. 

- De nada. 

- pa’ cuando quere la repuejta? 

- ^PodeJ avlsar el mlercolej? TeneJ ml numero, ^no? Pero no hay prisa. 

- De acuerdo, pero dame mejor tu numero. 

- EJ el sel, ocho, tres, veintlsels, cuarenta y ocho. 

- sels, ocho. tres, veintlsels, cuarenta y ocho. 

- Exacto 

“ ’ta blen, hablo con Miguel y alii noj vemo. 

“ Bueno, entonce ejpero tu Uamada. 

- Si, te Uamo lueguito para avlsarte; gracla ... 

- De nada, alii noj vemoj puej: ladloji 

- (Adiojl 
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Di&logo n€unero cinco: A1 salir del cine, una Joven se encuentra con 
una amiga de su madre; las dos acaban de ver la mlsma peli- 
cula de horror. 

- BuenaJ noches Dona Carmen, ^como ejta ujte? 

- Blen gracla, ^ vos Angela? 

- Bien gracla, ^fue a ver la pelicula? 

- Si, de alii estoy sallendo, ^vos tamblen? 

- Si, ^ que tal, le gusto? A mi, me gujto mucho. 

- Si, a mi tamblen. Ese actor ej ejtupendo, ^no? 

- Si, eJ muy bueno. jLa mujer era preclosa! 

- TeneJ razon, muy hermosa: ^te gusto la escena del rio? 

- lAy! me asusto muchislmo, nunca crei que Iba a suceder asi! 

- Ni yo, ipor poco grito! 

- jUy, yo grlte!... 

- Pero declme Roberta, tu familla, ^como esta? 

- EJta blen gracla. 

- Bueno me alegra, decile a tu mama que pronto Ire a vlsltarla. 

- Si, sera un placer para ella. 

- Bueno aqui vivo yo. Saludame a tu familla y mucho gujto en haberte vlsto. 

- Igualmente:jadl6s! 

- jAdloj! 



Di&logo n^unero seis: Dos amigos se encuentran al salir del cine; 
acaban de ver la mlsma pelicula de horror. 

- Carmen, hola, ^como ejta? 

- hola, blen gracla, ^ voj? 

- Blen gracla. <^Fuljte a ver la pelicula? 

- Si, ^vos tamblen? 

- Si, me gujto mucho, ly a vos? 

- Si mucho tamblen. Ese actor eJ Increible, ^no? 

- Si, estupendo y ella tamblen ademas de ser muy guapa. 

- Si, muy preclosa. la ejeena del lago, te gusto? ^Te asusto? 

- <j,La del crimen? 

- iSi! 

- jMe asusto en puta eso! jNimca crei que Iban a matarla asi! 

- Yo tampoco, jque horror ... casl grito! 

- jNoJoda!.. lyo casl que me cago! 

- Si... Pero contame, ^ tu familla, como ejta? 

- Ejt^ blen gracla, todo blen 

- Bueno, me alegra. Decile a tu hermano que pasare a vlsltarlo. 

- De acuerdo. 

- Bueno, saludame a tu familla, encantado de haberte vlsto. jAdlos! 

- Igualmente. jAdlos! 




100 



Annexe E 



PREGUNTAS: 

1- Contestar este cuestionario era: 

largo blen rapldo 

1 2 3 

2- Par usted, contestar seriamente este cuestionario era: 

Importante mas o menos Importante sin Importancla 

1 2 3 

3- El cuestionario era: 

muy compllcado compllcado senclllo 

1 2 3 

4- El cuestionario era: 

muy interesante interesante sin interes 
1 2 3 

5- Para contestar este cuestionario. usted tuvo: 

mucho tlempo bastante tlempo poco tlempo 

1 2 3 



Nacionalidad: Sexo: 

edad: entre y anos. 

COMENTARIOS: 
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2. Questionnaire sur la variable donner son accord 
a quelqu\m 

Escuche los di^ogos siguientes. Identiflque en cada di^ogo 
todo lo que le parezea erroneo; puede subrayar, tachar o corregir lo 
que este incorrecto. 

1- 1,50... 1,50 el kilo, mas o meno no eta bien vamos a 
llevar un kilo 

Ta bien. o.k. bueno 

2- [Ayl que sean veinte, le Uevamos dos kilos... dos dos 
kilos, 4 libras 

- O.K., esta bien barato. la veinte, a veintel 

3- ivamos a comprar zanahoria? 

o.k, buena 

4- No, tengo bolsaj plajtica como eta. 

Si, si, ta bien, de acuerdo. 

O sea de papel no tengo pa que se lo Have, como ejta si 

quiere 

No, ta bien. 

O.k., perfecto. 

- Bueno... bueno, t^ bien. Tenga, para ujte eJta 

5- vamos a contar... name, toston, bueno... 

jQue barbarldad! 

De acuerdo, tome senora aqui... 
bueno... 

6- [Ayl mejor cabeza, porque onzas y libras no mas. no. 

Una cabeza. 

ta bien. Una cabeza se la puedo deJar a.. .a 7, 8 chabo. 

7- Esta gente, oye Rosario, \yo no le entiendo nadal 

- Bueno si... 

- Bueno, bueno, ta bien. 



O 

ERIC 



8- iPor que no sabe Crlstiano? 

Bueno, no ta bien, puej no, y los ajo y ya le di lo tomate 

374 
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9- iseparada la bolsa o la doj Junta? 

- Separada de una vez. Si, una vez, si. 

O.k., tienebolsas. 

10- Puej aqui no se usa esa palabra tampoco. Aqui, se dicen |aji 
picantel 

lAhl... va pues 

11- Pue, eso mijmo, son ntojtonell 

- O.k. 

12- No, a mi no me vengan con na 

- jJalJalijal 

De acuerdo, va pues, muchas graclas senora. jHasta 
luegol 

13- Llevamos un poco de ajo. 

- De acuerdo. 

14- iComo dice? iChabo?... 

jjCentavoII 

jAhl jahl, ta blen ...lAyl iDlos miol 

15- Cinco por ...jahl... 

5... 5 por un dolar... de acuerdo, o.k.. 

- Va pues.. .si... vamos... si un dolar. 

16- jOhl no esta tan caro que digamos. Tenga y guarde la 
moneda. 

O.k., mucha gracia, ah., ejpero verloj otra vej, iahl 

17- jAyl yo no vendo en kilo, yo vendo en libra. 

- lAhl de acuerdo. 

18- iEn libras? esta senora que vende libra. 

- Bueno, ... pero pues, 

19- iSe va llevar un kilo? 

- Si, o.k. 







375 



Questionnaire pour la validation des textes icrits 



103 



20- O.k., perfecto 

Bueno, bueno, va puej, tenga, para ujte ejta y 
ejta para ujte 

21- No, a mi no me vengan con na 

jJal ijal ijal 

- Bueno, muchas graclas senora. jHasta luego! 

22- ... Pero, a ver si pedimoj la comida primero y dijcutimoj 
dejpues. 

Han... esta blen, esta blen ...<^senorita? 

23- 1,50... 1,50 el kilo, mas o meno, no eta blen vamos a llevar un 
kilo 

Ta bien, ta blen, bueno 

24- Puej lo mijmo que ml companera, por favor. 

No bueno. 



25- Aver si me puede avlsar el miercolej. Tiene mi niimero,ino? 
Pero no hay prisa, mujer. 

Bueno, como tu dlgas, pero dame mejor tu niimero. 

26- Si, gracias, tengo su niimero de telefono, el de la oflcina. 

- El de la oflcina, o.k., de acuerdo. 

27- No le diga cUandro porque a lo mejor no le entlenden 

como? 

Culantro 

^^Culantro? 

- Culantro 

<^Si? De acuerdo, bueno... 

28- Gracias pues; en cuanto sepa algo definltlvo me comunlco 
con uste. 

Como uste diga. 

29- Aver si me puedej avlsar el miercolej. Tienej ml numero, ^no? 
Pero no hay prisa, mujer. 

- Bueno, pero dame mejor tu numero. 

- Ej el sei, cinco, dos. veintlsiete, cuarentlocho. 

- Sels, cinco, dos, veintlsiete, cuarentlocho. 

Correcto. 

- blen, hablo con Miguel y alii noj vemo. 
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30- Vamos a contar... name, toston, bueno... 

jQue barbaridadl 

Va pues. tome seftora aqui... 

- Bueno... 

31- ... Pero, a ver si pedimoj la comida prlmero y dijcutimoj 
dejpues. 

Han... esta bien bien ...^seftorlta? 

32- Puej aqui no se usa esa palabra tampoco. Aqui, se 
dicen jaji picantel 

jAh!... o.k. 

33- Pue, eso mijmo, son jtojtonel 

Va pues. de acuerdo 

34- 1,50... 1,50 el kilo, mas o meno, eta bien vamos a Uevar 
un kilo 

Si. buena, o.k. 

35- Cinco por . . . jahl . . . 

5... 5 por un dolar... no de acuerdo, no o.k.. 

36- jOhl no esta tan caro que digamos. Tenga y guarde la 
moneda. 

Como usted diga, mucha gracia, ah., ejpero verloj otra 
vej. jahl 

37- |AyI mejor cabeza, porque onzas y libras no mas. no. 

- Una cabeza. 

- Va pues, ta bien, de acuerdo. Una cabeza se la puedo 
deJar a... a 7, 8 chabo. 

38- Puej aqui no se usa esa palabra tampoco. Aqui. se dicen jaji 
picantel 

jAhl ... como usted diga, si ... 



Nacionalidad : 

edad: entre y 







profesion: 



sexo: 
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Description et modalites 
de passation des 
instruments de mesure 



INTRODUCTION 

Dans cette annexe, nous presentons d'abord les dlfferents 
instruments de mesure que nous avons utilises dans la presente 
recherche et, ensuite, les modalites de passation de chacun de 
ces Instruments. Ces Instruments de mesure forment essentielle- 
ment deux categories. Nous avons dans la premiere un test de 
classement et un questionnaire sur les attitudes et la motivation. 
Ceux-ci servent a etabllr le profil de chaque groupe, controle et 
experimental. Dans la deuxieme categorle, nous avons une 
epreuve de comprehension orale alnsi qu'un questionnaire 
d'opinlon; les deux se fondent sur des exercices de sensiblllsa- 
tion aux varletes de la langue espagnole orale et vlsent, alnsi 
a verifier nos hypotheses et nos objectlfs. 

En resume, nous avons utilise les instruments de 
mesure suivants: 

A- UN TE^ DE CLASSEMENT 

B- UN QUESTIONNAIRE SUR LES ATTITUDES ET LA 
MOTIVATION 

C- UNE ePREUVE DE COMPREHENSION ORALE SUR 
CERTAINES VARI&TES DE LA LANGUE ESPAGNOLE 
ORALE ET 

D- UN QUESTIONNAIRE D’OPINION SUR L’fePREUVE DE 
COMPREHENSION ORALE. 
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1. Description des instruments de mesme 
1. A- Le test de classement 

L'ELV* utilise un test pour classer les apprenants en espagnol 
selon quatre nlveaux: niveau un (debutants), niveau deux (In- 
termedlalres), niveau trols (Intermedlalres-avances) et niveau 
quatre (avances). Ce test de classement s'lntltule: Examen Cla- 
stficatorio. E^panol para Extranjero^ et comprend deux grandes 
parties: les questions numerotees de un a qulnze constituent la 
section evaluant la comprehension orale en espagnol, vaiiete stan- 
dard, et les questions numerotees de seize a cent evaluent les 
connalssances grammatlcales (lexlcales, syntaxlques, morphologl- 
ques et orthographlques). 

Au moment de la realisation de notre recherche, tous les 
etudlants etalent soumls a ce test avant le debut et a la toute fin de 
chaque trtmestre. Nous nous sommes done servle des resultats 
obtenus a ce test comme Indlcateurs des progres Ungulstlques 
realises par chaque apprenant dans la varlete standard de la langue 
espagnole. 



1. B- Le questionnaire sur les attitudes et la motivation 

Nous avons constrult un questionnaire sur les attitudes et la 
motivation® en nous basant sur celul de D. Deshales et de J.F. 
Hamers destine a I'anglals et au frangals langues secondes“. Nous 
avons formule chaque Item de ce questionnaire d'apres le modele 
propose par P. Debaty®. 



' I’ELV ou fo;ole de letngues vlvemtes de I’Unlverslte Laval. 

* A. Sanchez et T. Slmdn, Elxamen Claslflcatorio. E:spaAol para Ehrtremjeros, Madrid, 
Socledad General espahola de llbreria, S.A., 1980, 19 p. 

’ Ce questionnaire est presente en annexe G, pp. 1 15-127. Se relerer a I’annexe H, pp. 
137-146, pour la verification de la Constance Interne de ce questionnaire. 

* D. Deshales et J.F. Hamers, ttiides de I'ejffet des actlvtb6s d'^changes bicuUurels sur 
['attitude des 6l^ves du secondalre envers I'apprentissage de la langue seconde, 
mpport de recherche, Quebec, CIRB, 1978, 53 p. 

® P. Debaty, La mesure des attitudes. Paris, presses unlversltalres de France, 1967 

202 p. 
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Ce questionnaire comprend cinq parties principales. La pre- 
miere partie contient des questions portant sur: 

a- la motivation 

b- les attitudes envers le groupe culture! espagnol 

c- les attitudes a regard de I'apprentissage de la langue 
espagnole et 

d- la conscience des apprenants face aux varietes de la 
langue espagnole orale. 

Dans cette partie du questionnaire, nous avons introduit 
autant d'enonces positifs que d’enonces negatifs. Nous avons 
egalement disperse, dans la mesure du possible, les items portant 
sur le meme sujet afln qu'ils ne solent pas contamlnes les uns par les 
autres. 



La deuxieme partie renferme les questions portant sur 
I'ldentlficatlon sociale du repondant (^e, sexe, langue matemelle, etc.) 

La trolsleme partie comprend deux questions d'auto-evalua- 
tlon. La premiere porte sur la comprehension de I'apprenant en 
espagnol et la seconde, sur son expression orale en espagnol. 

La quatrleme partie comprend douze questions d'auto-evalua- 
tlon portant sur I'emplol reel que fait I'apprenant de la langue 
espagnole en dehors des cours d'espagnol. 

La clnquieme partie contient dlx-hult dlfferenclateurs se- 
mantlques qui servent a Identifier les prejuges qu'a I'apprenant 
envers la fapon de parler des Espagnols d'Espagne et celle des 
Espagnols d'Amerlque Latine. 

Pour toute ces questions, nous avons cholsl ime echelle a 
cinq points pour obtenlr des reponses precises et pour faclllter le 
traltement et I'analyse des donnees. Ainsl, une reponse Inferleure au 
point neutre (numero trols) de I'echelle est une reponse positive tan- 
dls qu'une reponse superleure a ce point neutre est une reponse 
negative. 
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1. C' tipreuue de comprehension orale sur certaines variety 

de la langue espagnole orale 

Cette epreuve® comprend trois parties dont la premiere sert 
a classer Tapprenant selon son identification sociale, son sexe 
et son age, etc. La deuxieme partie sert a evaluer la compre- 
hension orale de I’apprenant, c’est-a-dire sa connaissance de la 
situation de communication qui lui est alors presentee. Cette 
deuxieme partie comprend un enregistrement^ dans lequel une 
situation de communication donnee (un dialogue) met en relief 
certaines variables linguistlques. Cette situation de communica- 
tion est la suivante: deux amies mexlcaines sont en voyage a 
Porto-Rlco. Elies sont dans un marche public pour y acheter 
quelques fruits et legumes. La discussion s’amorce alors avec 
une vendeuse. 

Les variables linguistlques contenues dans cet enregistrement 
peuvent se diviser en deux categories majeures, c'est-a-dire les 
variables linguistlques dont les variantes sont deja connues de 
Tapprenant et les variables linguistlques dont au moins une variante 
est nouvelle pour 1‘apprenant. Dans la premiere categorie, nous 
regroupons toutes les variantes auxquelles I'apprenant du groupe 
experimental aura ete sensiblllse au cours de Texperimentatlon. Ces 
variables sont: 

1- /s/ phoneme en position implosive ou finale; 

2- /s/ morpheme, marqueur de pluriel; 

3- /d/ phoneme en position intervocallque ou finale; 

4- /para/; 

5- donner son accord a quelq’un [estd bien, bueno, o.fc.); 

6- s’adresser in formellement a une seule personne (tz^; 

7- dire au revolr (odtos, choo); 

8- attlrer Tattentlon de Tautre (mire, mira, oye, oipo, senora); 

9- confirmer (como no. si sfl; 

10- encourager le locuteur a poursuivre son enonce (sfl; 

11- remercier {gracias, muchas gracias) \ 



Presents en annexe G, pp. 127-135. 

^ Pour une description de la constitution de renregistrement se referer a Tannexe C, 
pp. 37-38. 
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12- repondre a un remerciement {de nada]\ 

13- exprlmer sa surprise (/que barbaridad!); 

14- gagner du temps pour penser {pues buenOt pues, pero); 

15- demander I’accord de quelqu'un {^estd bien?i 

alnsi que certalnes variantes lexicales: 

16- pour la nourrlture: pldtcaxo (macho), tostdn 

17- pourrargent: tostdn. 

Dans la deuxieme categorle, nous reunissons certalnes va- 
riantes llnguistiques auxquelles I'apprenant du groupe experimental 
n’aura pas ete senslbillse. Ces variantes se retrouvent seulement 
dans I’epreuve de comprehension orale et sont absentes de notre 
materiel pedagoglque ou de nos explications pedagogiques. Nous 
avons retenu ces variantes parce qu’elles nous apparalssent etre 
facilement perceptibles par I’apprenant. II s’aglt des variantes: 

1” /r/ phoneme en position implosive: le /r -> 1/; 

2- falre repeter icdmo dice?, icdmo le di/o listed?; 

3- commenter la fagon de dire les choses: 

si dice chile nadie la va entender, 

aqui no se usa esa palabra, no se pronuncian chiles, 

no le diga cilandro, no sabe cristiano 

4- exprlmer Tadmlratlon: ique bonito! 

5- exprlmer la surprise: idios mio! 

6- demander que voulez-vous?: ^necesita algo mas? 

7- encourager le locuteur a poursuivre son enonce: q/on 

8- donner son accord a quelqu’un: vapues. 

ainsi que certalnes variantes lexicales: 

9- pour la nourrlture: 

(q/V tomate, Jocote, chile, qjipicante, name, bacalao, cilandro, 
culantro; 

10- pour la famine: chavo 

11- pour I’argent: chavo 

12- pour les mesures: kilo, libra, onza, cabezcL 

Par alUeurs, I’enregistrement de cette epreuve est accompagne 
de cinq questions ecrltes. Les quatre premieres questions portent sur 
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ridentlflcatlon de certains parametres de la situation de 
communication tels que I’ldentiflcatlon des locuteurs et des lieux 
puls la relation entre ces locuteurs. La clnquieme question conceme 
le contenu du dialogue. 

Finalement, la trolsleme partie de cette epreuve evalue la 
comprehension et la connaissance de I'apprenant quant aux varlan- 
tes lingulstlques presentes dans le dialogue. L'apprenant dolt alnsl 
Identifier le plus de variantes® possibles dans ce dialogue pour 
ensulte les transcrire selon la norme de la varlete standard. 

Nous avons aussl redlge un corrlge pour ces deux demleres 
parties afin de nous assurer d’vme certaine objectlvlte lors de la cor- 
rection de cette epreuve de comprehension orale®. 



1. D- Questionnaire d'opinion sur Vepreuve de 
comprehension orale 

Le questionnaire d'opinion sur I'epreuve de comprehension 
orale comprend quatre questions de type ouvert. Les deux premie- 
res questions incltent l'apprenant a commenter la fagon de parler des 
locuteurs. La trolsleme question invite l'apprenant a decrire toutes 
les difficultes qu'll a rencontrees dans le dialogue presente. Finale- 
ment, l'apprenant dolt dire s'll a aime ce dialogue et s'il a ete 
Interesse par ce type d'exerclce. 

Mentlonnons en dernier lieu que les deuxieme et trolsleme 
parties de I'epreuve de comprehension orale alnsl que chaque 
question du questionnaire d'opinion ont ete soumlses a I'accord de 
quatre juges, enselgnants en espagnol a I'Unlverslte Laval: tous 
devalent etre d’avls que la question concemee mesuralt reellement ce 
que nous voullons mesurer. 



® Pour l’apprenant du groupe controle, 11 s’aglt d’ldentlfler ce qul est different par 
rapport a ce qu’ll a I'habltude d’entendre dans la classe. 

® Ce corrlge est presente en annexe G avec I’epreuve de comprehension orale 
p. 135. 

Presente aussl en annexe G. pp. 134-135. 
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2. Description des modalit6s de passation de cheque 
instrument de mesure 

Presentons malntenant la demarche que nous avons sulvie 
lors de la passation du test de classement, du questionnaire sur les 
attitudes et la motivation, de I'epreuve de comprehension orale et du 
questionnaire d'opinion sur cette epreuve. 



2. A- Le test de classement 

Tous les apprenants en espagnol ont passe le test de classe- 
ment au debut de trimestre, avant le debut des cours, selon la 
politique de I'ELV a ce moment-la. La premiere partie de ce test 
(comprehension orale dans la variete standard de I'espagnol) prend 
quinze minutes tandis que la dexudeme prend quarante-cinq minu- 
tes". Nous I’appelons alors test pre-experimental. 

Les apprenants passent de nouveau ce test de classement 
pendant la premiere heure de cours du mardi de la quatorzieme 
semalne, c'est-a-dire I'avant demiere semalne de cours. Ce test est 
alors appele test post-experimental. 



2. B- Le questionnaire sur les attitudes et la motivation 

Nous dlstribuons dans chacim des deux groupes le question- 
naire sur les attitudes et la motivation lors de la deuxieme semalne 
de cours. Nous lisons a volx haute, dans le groupe experimental, les 
consignes presentees en premiere page, puls nous Informons les 
apprenants qu'Us dlsposent de vlngt minutes pour repondre aux 
questions et nous les prions de le falre Indlvlduellement. Dans le cas 
du groupe controle, cette procedure est reallsee par I'enseignant 
responsable du cours. Nous I’appelons alors questionnaire pre- 
experimental. 

Les apprenants completent a nouveau ce questionnaire 
pendant la dexixieme heure du cours du mardi de la quatorzieme 



" Conformement aux consignes de ses auteurs; A. Sanchez et T. Simon, op. cit 
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semalne de cours, le meme Jour ou le test post-experimental est 
passe. Ce questionnaire est alors appele questionnaire post- 
experimental. 



2. C- UBpreuve de comprehension orale sur certaines 

variables linguistiques 

Les apprenants passent I'epreuve de comprehension orale le 
dernier jour de cours, c’est-a-dlre le jeudl de la quatorzleme semalne 
du trlmestre. Les apprenants des deux groupes, controle et 
experimental, sont reunls au meme moment dans le meme labora- 
tolre de langues. 11s sont alors avlses qu'lls vont falre un autre 
exerclce d'ecoute Indlvlduel et que cet exerclce leur sert de pratique 
avant I'examen final de la semalne sulvante. 

Nous rassurons ensulte les apprenants du groupe controle. 
Geux-cl n’ont jEimals ecoute en classe le type de dialogue que 
I’epreuve presente. De plus, cette rencontre au laboratolre est la 
demlere que les apprenants ont avec leur enselgnant avant I’examen 
final. 11 est Important alors de les Informer que cet exerclce d’ecoute 
(I’epreuve de comprehension orale) est un peu plus difficile que 
1 examen final de comprehension orale et que cet examen sera plutot 
conforme aux exerclces d’ecoute realises tout au long du trlmestre. 

Nous Informons ensulte les apprenants que cet exerclce 
d ecoute comprend deux parties et qu’ll est sulvl d’un questionnaire 
d’oplnlon d une seule page. La premiere partle de I’exerclce conslste 
a ecouter un dialogue puls a repondre par ecrlt a cinq questions. La 
deuxleme partle vise a Identifier certains elements presents dans le 
dialogue. Nous preclsons alors aux apprenants que le dialogue ne 
sera pas enreglstre sur leur cassette respective**. 

Nous dlstrlbuons a chaque apprenant deux feulUes: la pre- 
miere contlent les cinq questions de la premiere partle de I’exerclce 
alors que la seconde presente les Instructions a sulvre pour la 

” Les apprenants du groupe controle se sont presentes au laboratolre de langues sans 
leur cassette, ce qul nous a obligee a modifier quelque peu les modalltes prevues 
pour la passaOon de I'epreuve. Voir la note au bas de la page sulvante. 
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deuxleme partle. Nous llsons d'abord chacune des cinq questions 
avec les apprenants et repondons aux questions d'eclalrclssement. 
Nous llsons ensulte les Instructions de la deuxleme partle et nous les 
expliquons a I'alde de I'exemple qul est foumi sur la feuille. Nous 
verlflons aussl la comprehension de cette deuxleme partle a I’alde 
d'un exemple tire de la langue franQalse*^. 

Flnalement, nous Informons les apprenants que le dialogue 
leur est presente deux fols de suite et que, dlx minutes plus tard, 11 
leur sera presente une demiere fols. Ils sont alors llbres de prendre 
des notes s'Us le jugent utile. Ils disposent d'un maximum de trente- 
clnq minutes pour completer cet exerclce car Ils dolvent ensulte 
repondre a un questionnaire d'oplnlon. Nous termlnons en leur 
repetant une demiere fols qu'll s'aglt d'un exerclce indlviduel. 



2. D- Le questionnaire d'opinion sur Vipreuve de 
comprehension orale 

Nous dlstribuons le questionnaire d'oplnlon sur I’exerclce 
d'ecoute (I'epreuve de comprehension orale) au fur et a mesure que 
les apprenants termlnent leur exerclce d'ecoute. Nous ramassons les 
feuilles-reponses a la fin de cette demiere heure de cours. 



” Pour cette deuxleme parde, le dialogue devalt etre enreglstre sur leur cassette 
Indlvlduelle. Cet enreglstrement devalt leur permettre de relever et d'ldentlfler les 
varlantes presentes dans le dialogue sans avoir recours k la memolre. La modlflcadon 
que nous avons du apporter aux modallt^s prevues pour cette deuxleme parde de 
l'6preuve exlge des apprenants non seulement d'entendre et de comprendre les 
dlfferentes varlantes non standard prfesentes dans le dialogue mals aussl et surtout 
de les memorlser. Le d6blt des trols locuteurs hlspanophones dans ce dialogue et les 
prises de parole sont sufflsamment rapldes pour rendre presque impossible une 
transcrlpdon slmultanee des varlantes non standard. Nous revlendrons sur les 
Inconvenlents causes par cette demarche lots de la presentadon de nos conclusions. 
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Presentation des 
instruments de mesure 



1. LE TEST DE CLASSEMENT^ 



2 , QUESTIONNAIRE SUR LES ATTITUDES 
ET LA MOTIVATION 



Questionnadie d'opinion 



NOM: 

CLASSE: 



PRENOM: 

GROUPE: 



VOUS ALLEZ MAINTENANT URE UNE SfiRIE DE PHRASES 



Certalnes personnes seront d’accord avec ces phrases et d'autres ne le 
seront pas. D ny a j>as de bonnes ou de mauvaises reponses, pulsque les gens ont 
souvent des opinions dififerentes. Nous almerlons avoir votre opinion sur chacune 
de ces phrases. Sur les feuilles, vous aUez trouver les numeros: 1 a 32. Chaque 
numero correspond a une phrase differente. Vous devez marquer un des carres 
pour chaque phrase. Void un exemple: 

Bobby Orr est le meilleur Joueur de hockey. 



Pour commenter cette phrase, vous devrlez marquer un de ces carres, 
celui qui decrlt le mieux votre degre d'accord ou de desaccord avec la phrase. 
Remarquez encore qu'll ny a pas de bonnes ou de mauvaises reponses. Ce qui est 
tres important, c'est que vous nous donniez vos sentiments personnels. Nous vous 
demeindons de marquer un seul carre pour chaque phrase que vous lirez. Donnez 
votre idee tout de suite. Ne perdez pas de temps a penser a chaque phrase. Mats, 
nous vous demandons de repondre serleusement 



1 

2 

3 

4 

5 



entierement d’accord 
assez d'accord 
Je ne sals pas 
pas tres d’accord 
pas du tout d’accord 



* A. Sanchez et T. Simon. Examen clasifkatorio, espanol para extraiyero. Madrid, 
Sociedad general espahola de llbreria, SA.. 1980, 19 p. 
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1. Les Hispanophones sont des gens tres chaleurenx et qui ont 
beaucoup d'idees. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez daccord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 

2. La culture espagnole est tres riche et tres interessante. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

3. Je deteste Fespagnol. 

1 [ ] entierement d'accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

4. Plus j’apprends a connaitre les Hispanophones, plus j’almerais 
parler leur langue comme U faut. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

5. Les Hispanophones s’expriment differemment selon qu'ils 
parlent a un Inconnu ou a un ami. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

6. C'est important pour moi d'apprendre Tespagnol parce que cela 
me permettra de me sentir plus a False avec les gens qui parlent 
espagnol. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ J pas tres d’accord 

5 I J pas du tout d'accord 



O 
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7. Je deteste la culture espagnole. 

1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



8 . 



J’ai I'intentlon d'apprendre autant d'espagnol que possible. 

1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 



9. C’est important pour moi d’apprendre I'espagnol seulement 
parce que j'en aural besoin pour mon emploi futur. 

1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



10. II existe un seul accent acceptable en espagnol. 

1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



11 . 



L’espagnol est une partie importante de mon programme 
d’etude. 



1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



12 . 



J’alme bien apprendre I'espagnol. 

1 [ ] entlerement d'accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sais pas 

4 [ ] pas tres d'accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 
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13. 



L'espagnol apporte un element important a ma culture 
generate. 



1 

2 

3 

4 

5 



entlerement d accord 
assez daccord 
je ne sals pas 
pas tres d accord 
pas du tout d accord 



14. 



Les Quebecois(es) devralent faire plus d’efforts pour apprendre 
l'espagnol. 



1 

2 

3 

4 

5 



entlerement d accord 
assez daccord 
je ne sals pas 
pas tres d accord 
pas du tout d accord 



15. 



Selon leur niveau social, les Hispanophones s'exprlment 
differemment. 



1 

2 

3 

4 

5 



entlerement d'accord 
assez d accord 
je ne sals pas 
pas tres d'accord 
pas du tout d accord 



16. 



C'est important pour mol d’apprendre l’espagnol parce que cela 
me permettra de partlciper plus facilement aux activltes 
d'autres groupes culturels. 



1 

2 

3 

4 

5 



enticement d ‘accord 
assez d’accord 
je ne sals pas 
pas tres d’accord 
pas du tout d’accord 



17. 



La plupart des Hispanophones sont tellement gentlls et 11 est 
tellement agreable d’etre avec eux que le Quebec a vralment de 
la chance de les avoir. 



1 

2 

3 

4 

5 



entlerement d’accord 
assez d’accord 
je ne sals pas 
pas tres d’accord 
pas du tout d’accord 
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18. Certains de nos meilleurs citoyens sont d’origine espagnole. 



1 [ ] entierement d’accord 

2 I ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 



19. J'aimerais bien connaitre plus d'Hispanophones. 



1 [ ] entierement d'accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



20. C’est tres important pour mol d'apprendre I'espagnol parce que 
je pense que cela va m'aider un jour a obtenlr un bon emploi. 

1 [ ] entierement d'accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] je ne sals pas 

4 [ 1 pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

21. Je pense qu'apprendre I'espagnol est ennuyeux. 



1 [ 1 entierement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ 1 pas du tout d’accord 



22. J'aimerais mieux passer mon temps a apprendre autre chose 
que I'espagnol. 



23. C'est Important pour mol d'apprendre I'espagnol parce que les 
gens vont avoir plus de respect pour mol si je connals une 
langue etrangere. 



1 

2 

3 

4 

5 



entierement d’accord 
assez d’accord 
je ne sals pas 
pas tres d’accord 
pas du tout d’accord 



1 

2 

3 

4 

5 



entierement d’accord 
assez d’accord 
je ne sals pas 
pas tres d’accord 
pas du tout d’accord 
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24. 



C'est formidable d’apprendre I’espagnoL 



1 

2 

3 

4 

5 



entlerement d’accord 
assez d'accord 
Je ne sals pas 
pas tres d'accord 
pas du tout d’accord 



25. Quand je quitteral runiversite, je n'etudierai plus I’espagnol 
parce que ga ne m'interesse pas. 

1 I ] entlerement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 [ ] je ne sals pas 

4 I ] pas tres d'accord 

5 I ] pas du tout d’accord 



26. Tous les Hlspanophones ont le meme accent. 

1 I ] entlerement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 I ] je ne sals pas 

4 I ] pas tres d’accord 

5 I ] pas du tout d’accord 



27. J’adore apprendre I’espagnol. 

1 I ] entlerement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 I ] je ne sals pas 

4 I ] pas tres d’accord 

5 I ] pas du tout d’accord 



28. C’est important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que cela 
va me permettre de devenir plus cultlve. 

1 I ] entlerement d’accord 

2 I ] assez d’accord 

3 I ] je ne sals pas 

4 I ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

29. C’est une perte de temps d’apprendre I’espagnol. 

1 I ] entlerement d’accord 

2 [ ] assez d’accord 

3 I ] je ne sals pas 

4 I ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d'accord 



O 
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30. C'est important pour moi d’apprendre I’espagnol parce que cela 
me permettra de mieux comprendre et d’apprecier la litterature 
et Tart du groupe culturel espagnol. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

31. J’alme Toriginalite du folklore espagnol. 

1 [ ] entierement d’accord 

2 [ ] assez d'accord 

3 [ ] Je ne sals pas 

4 [ ] pas tres d’accord 

5 [ ] pas du tout d’accord 

32. C’est important pour moi d'apprendre I'espagnol parce que cela 
me permettra de rencontrer et de discuter avec plus de gens 
differents. 

1 
2 

3 

4 

5 



CODE: 



33. Nom: 

34. Fille 1 [ ) 

35. Age: 

36. Classe 

37. Lieu de naissance: 

38. Profession: 

39. Langue matemeUe: 



entierement d'accord 
assez d’accord 
je ne sals pas 
pas tres d'accord 
pas du tout d'accord 



iNFORfiiATION DE BASE 

Prenom: 
Gargon 2 [ ] 



Groupe: 
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40. Parles-tu I’espagnol? 



1 [ 1 parfaltement 

2 [ ] tres blen 

3 [ ] assez bien 

4 [ ] mal 

5 [ ] tres mal 



41. Comprends-tu I’espagnol? 



1 [ ] parfaltement 

2 [ ] tres blen 

3 [ ] assez blen 

4 [ ] mal 

5 [ ] tres mal 



42. Quand as-tu commence a sulvre des cours d’espagnol? 



43. As-tu appris Fespagnol autre part qu’a TUnlverslte (ou le 
CEGEP)? 



44. As-tu des amis hispanophones? 



1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucim 



45. Parles-tu espagnol a tes amis? 



1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 



46. Ecoutes-tu de la musique en espagnol? 



1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ 1 quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ 1 



1 [ ] OUl 

SI oui, ou? _ 



2 [ ] NON 

et quEind? 




aucun 
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47. Ecoutes-tu la radio en espagnol? 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-iins 

4 [ ] iin ou deux 

5 [ ] aucun 



48. Lis-tu en espagnol? (livres, joumaux, bandes dessinees) 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 



49. 



Y a-t-il des Hlspanophones qui viennent chez toi? 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 



50. Est-ce que ces gens (numero 49) te parlent en espagnol? 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 

51. Est-ce que tu leur paries en espagnol chez tol? (numero 49) 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 

52. Est-ce que tu rends visite a des gens qul parlent espagnol? 

1 [ ] beaucoup 

2 { ] assez 

3 I ] quelques-uns 

4 I ] un ou deux 

5 { ] aucun 



O 
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53. Est-ce que tu leur paries en espagnol (numero 52)? 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 



54. Est-ce qu'ils te parlent en espagnol (numero 52)? 

1 [ ] beaucoup 

2 [ ] assez 

3 [ ] quelques-uns 

4 [ ] un ou deux 

5 [ ] aucun 



55. 



Frequentes-tu les endroits ou tu peux entendre parler espagnol: 
restaurants, spectacles, fetes, cinema? 



1 

2 

3 

4 

5 



beaucoup 

assez 

quelques-uns 
un ou deux 
aucun 



Questionnairb 



La fagon de parler des Espagnols d'Espagne est: 



agreable | 




1 








1 desagr^ble 


polie 1 


1 


2 


3 


4 


5 


1 grosslere 




1 


2 


3 


4 


5 




S)nnpathique | 












1 antipathique 




1 


2 


3 


4 


5 




Interessante | 




1 1 


1 1 


1 1 




1 ennuyante 




1 


2 


3 


4 


5 




comique { 












1 serieuse 
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1 



3 



4 



5 
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Intelligente 


1 








1 1 stupide 






1 


2 


3 


4 


5 


populaire 


1 










1 non populaire 






1 


2 


3 


4 


5 


eunicale 


1 










1 non amicale 






1 


2 


3 


4 


5 


accueillante 


1 










1 agressive 






1 


2 


3 


4 


5 


soutenue 


1 










1 relachee 






1 


2 


3 


4 


5 


coloree 


1 










1 non coloree 






1 


2 


3 


4 


5 


pretentieuse 


1 










1 simple 






1 


2 


3 


4 


5 


correcte 


1 










1 incorrecte 






1 


2 


3 


4 


5 


riche 


L 










1 pauvre 






1 


2 


3 


4 


5 


belle 


1 










1 lalde 






1 


2 


3 


4 


5 


melodieuse 


L 










1 non melodieuse 






1 


2 


3 


4 


5 


logique 


L 










1 illogique 






1 


2 


3 


4 


5 


bonne 


L 










1 vulgaire 






1 


2 


3 


4 


5 
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Questionnaire 

La fagon de parler des Hispanophones d'Am6rique Latine est: 



agreable 


1 












1 desagreable 






1 


2 


3 


4 


5 




polie 


L 












1 grosslere 






1 


2 


3 


4 


5 




sympathlque 


L 












1 antipathique 






1 


2 


3 


4 


5 




Interessante 


L 












1 ennuyante 






1 


2 


3 


4 


5 




comlque 


L 












1 serieuse 






1 


2 


3 


4 


5 




Intelllgente 


L 












1 stupide 






1 


2 


3 


4 


5 




populaire 


L 












1 non populaire 






1 


2 


3 


4 


5 




amicale 


L 












1 non amicale 






1 


2 


3 


4 


5 




accueillante 


L 












1 agresslve 






1 


2 


3 


4 


5 




soutenue 


L 












1 relachee 






1 


2 


3 


4 


5 




coloree 


1 












1 non coloree 






1 


2 


3 


4 


5 




pretentleuse 


1 












1 simple 






1 


2 


3 


4 


5 
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correcte | 










1 


1 incorrecte 


riche | 


1 


2 


3 


4 


5 


1 pauvre 




1 


2 


3 


4 


5 




belle 1 












1 laide 




1 


2 


3 


4 


5 




melodieuse { 








1 


1 


1 non melodieuse 




1 


2 


3 


4 


5 




logique | 




1 ! 


1 






1 illogique 




1 


2 


3 


4 


5 




bonne | 












1 vulgalre 




1 


2 


3 


4 


5 





3. <:preuve db comprehension oralb 

3. 1 Transcription du dialogue 

V = la vendeuse A = Angela R = Rosario 

V - iTomates, cebolleis. ajos, papas, zanahoriasl 

A - Vamos... vamos, a comprar aji tomates, mlra jque bonlto! 

R - Ay si vamos este de veras que estan bonltos. mira ah rojltos, rojitos. 

Sehora. como el kilo de aJi tomates? 

R - ^ como el kilo? 

V - <j,Perd6n? 

A - ^ como el kilo de aji tomate? 

V - jAyl yo no vendo en kilos, yo vendo en libras. 

A - jAh! bueno. 

V - Yo no se cu^to es... 

R - ^En libras? esta sehora que vende libreis. 

A - Bueno pero pues. 

V - Si pero... ^que quiere? 

A - ^ como.. .a como la libra? 

V - Pues. la libra de tomate esta a setenticinco centavos, e... 

A - Setenticinco... 
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V - Si 

R “ Setenta y cinco 

V - Si todo ha subldo. que qulere con. con el augmento de la vida tengo que 

subir los preclos de todos los productos tamblen. Asi es que dlgo, y si 
no les gusta vayan a comprar a otro lado. 

A - iHuyI...jhuyI sehora no sea... tampoco. 

R - Oye,<j,una ... en libras ... una libra es ...? 

A - Medio kilo mas o menos 

R “ Es como medio kilo, entonces... que comprar el doble y si compramos 
el doble nos va a salir mas caro, <^,no? 

A - Uno cincuenta... uno cincuenta el kilo, mas o menos, no. esta blen. 

Vamos a Uevar un kilo 
R “ Esta blen, o.k. bueno 

V - van a llevar un kilo? 

R “ Si, bueno 

V - Mire tengo tamblen unas, unas papas blen bonitas que me Uegaron esta 

mahana, que las reclbi esta mahana, yo no se de donde las trajeron. 

R “ jNo, no, perol 

V - No, pero estan blen buenas y alii, alii hay zanahorlas tamblen. |blen 

buenast 

R - No, nada, queremos los aji tomates 

V - ^los aJi tomates nada mas una libra? 

A - No, Rosario, esperame yo meslto...yo neceslto 
R ~ <!,Que necesltas? 

A - Yo neceslto zanahorlas. 

R - lAhl 

A - ^ como esta la libra de zanahorlas? 

V - Las zanahorlas estan a treinta y nueve centavos la libra. 

R - Muy caras 

A “ jAyl muy caras si, jcuarenta centavos! 

V “ SI qulere, yo se las rebajo tamblen, ino peleeni 

R - E^tan a cincuenta el kilo alia, en el otro puesto, en el otro puesto estan 
a icincuental 

V - ^ Cincuenta? 

A - iY Viera que bonitas! 

A, R - ijA cincuenta!! 

V - Pues se las dejo a treinta y cinco, no las puedo deJar en mas 

bajo que eso 

A - <j,Treinta y cinco? ino! 

V - No... 

R - Tendria...tendria que ser a veintlcinco 

V - A treinta y cinco, el... 
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R - Para que convenga claro... 

A - ijPero senorall Alla esta a cincuenta y clnco el kilo 

V - Pero el kilo 

R - Pero vaya ver que clase de zanahorias, senora 

V - Ella vende en kilo 
R - jVaya clarol 

V - jTodavia en estos tlemposl 
A - Si. 

V - Bueno pues. yo se las puedo deJar a., .a ventldos centavos la libra. ^Esta 

bien? 

A - Pero, vaya y compare la cla... la calidad 

V - La calidad es... 

A, R - Muy chiquitas, pero est^... est^ muy chiquitas, pero est^ muy 
chiquitas, estas, senora 

V - No. no. no. yo no puedo. no puedo. 

R - iSon zanahorias o sonjocotes? JalJalJal 

V - Zanahorias. zanahorias es m^. mire si quiere vaya a se las comprar al 

otro puesto y asi no me molestan mas. 

R - jAyl Pero, ya estamos aqui, regresar alia... 

V - Bueno hagan lo que ustedes quleran 
A - jCutoto dijo?, jveintidos. veintel 

V - Veintldos. veintldos... 

R - ^Veinte? 

V - No puedo bajar mas. iVeintidosI 

R - jAyl que sean veinte, le Uevamos dos kilos... dos dos kilos, cuatro libras 

V - O.K., esta bien, ja veinte. a veintel 
A - Cuatro libras, senora 

V - Cuatro libras se van a llevar... 

A - Cuatro libras. 

V - EspCTense un momenta, dejenme e.. pesarselas, porque no qulero que 

haya problemas con eso. 

A - los aji tomates o como tomates o como le dlJo usted? 

V - Separadas las bolsas o ...o... 

A - ^Tu quleres separadas? 

V - las dosjimtas ? 

R - Separadas de una vez. si, una vez, si. 

A - O.k., tlene bolsas. 

V - No, tengo bolsas plasticas como estas. 

A - Si, si, esta bien. 

V - O sea de papel no tengo para que se los Ueven. Como esta si quiere... 
A - No, esta bien. 

R - O.k., perfecto. 
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V - Bueno... bueno, esta blen. Tenga, para usted esta 
R - Gracias 

V - Y para usted esta. Bueno... 

A - Gracias. 

V - Necesltan algo mas, mire los...los ajos estan iblen buenosi 
R - |AyI chiles, necesltamos chiles. 

V - |Ay chiles! 

A - |AyI pero aqui no... no vamos a encontrar chile 

V - |AyI. aqui no van... 

R - No... no tlene chiles, ^verdad? 

V - Aqui no hay chiles, no... 

A - Yo no he vlsto en ninguna parte. 

R - Uy...uy...uy... 

A - ^No sabe donde podemos encontrar? 

V ~ i^Chile?! 

R~ Si 

V - |OhI... quizas en latas, en el...este Importadas, pero... pero... 

R - lEn latas?... 

V - Imposlble, Imposlble. Chiles aqui... aqui la gente no come chile. 

A - Aqui se come ajo en vez de chiles, 

R - Oye, <j,vamos al mercado de enfrente? 

A - Vamos 

V - Pueden ir a ver pero yo no creo que vayan a consegulr chiles a ningiin 

sitlo. Aparte que si dice chile nadle la va entender 
A - Olga, <j,para que? 

R “ iComo que no, nadie nos va a entender? 

A ~ ^No? 

R - ilNo se pronunclan chiles!? 

V - Pues aqui no se usa esa palabra tampoco. Aqui, se dlcen |aji plcantes! 
R - )AhI... o.k. 

A - Olga ^que...y que es esta verdura... que es esto? 

V - Esto es e... un ]hame! 

A - i^ame?... 

R - ^9ue? 

A - <j,C6mo se come? 

V - ^No saben lo que es un name? 

A - i^No?! 

V - Es una verdura que se parece a la papa pero tlene, tlene mas sabor 

todavia que la papa. 

A - <r,Y como se come? 

V - jLa hlerve! |Nada mas! 

A - <^Nada mas eso? 
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V - La hlerve y se la come. 

R - |AhI...^ con que se acompana? 

V - Con bacalao... con bacalao y se lo puede comer con cualquier camero, 

jno Importal 

R - Oye, iy si probamos? 

A - Si 

R - Si. Olga un ... un kilo. 

V - |Ah! ^ustedes no ban probado el, los tostones? 

R, A - jTostonesI ^los que? 

V - iTostonesI 

R - i^Los tostones se comen?! 

V - Si, los tostones es una cosa que hacen aqui en, en este pads. 

R - iHal 

V - Que se frie el platano. Mire, mire el platano se lo vqy a ensenar. 

R - |Ha! el platano macho. 

V - Si, esto lo parte en pedacltos... 

R - Si... 

V - Y los frie. Despues que los fne ima vez esten mas duros, est^ blen 

cocldos... 

R - AJan... 

V - Los aplastas, asi... 

R - AJan... 

V - Y los vuelve a freir. 

R - jAyl jque rico! 

V - jY es dlvlnol 

R - Oye, suena rlco, ^verdad? Pero sera mejor que la moneda nuestra un 
jtoston! 

V - Pues, eso mlsmo, son itostonesi 
R - O.k. 

A - Sabes que si, yo he pasado por muchos restaurantes y...y he vlsto asi, 
platos asi servldos con... 

R - iCon tostones? 

A - Si, con tostones 

R - jAy! entonces hay que pobrar, hay que comprar, jsi, si, si! 

A - iPero... pero con que... con ajo dice que se hacen? 

V - Bueno le puede echar ajo o, o sal de ajo, lo que crea, lo que 

sea, le haga muy facll. No hay problema. Bueno, si qulere comprar el 
ajo o sea no... 

R - Si, de una vez. 

V - Es mejor. 

R - Uevamos un poco de ajo. 

V - O.K... 
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R “ ^Cuanto Uevarenios,,,una libra? Una libra... una 11... ^Eso lo vende por 
libras o como los vende, los ajos? 

V - O por onzas, como qulera 
R - ^Por onzas?... 

A - Por cabeza de aJos, ^no? 

V - O por cabezas. 

R - jAyl mejor cabezas, porque onzas y libras no mas, no. Una cabeza. 

V - Esta bien. Una cabeza se la puedo dejar a,, .a 7, 8 chavos, 

R - <j,A que?,.. 

V - O sea no mas. 

R,A - ^ que? ^chavo? 

A - ^Chavo? iQue?... 

R - ^Como dice? ^Chavo?... 

V - iCentavosI 

R - jAhl jahl, o.k., jAy, dios mlol 
A - Esta gente, oye Rosario, jyo no les entiendo nadal 
R - Bueno si... 

V - Bueno, bueno, esta bien. 

A - Queremos eso 

V ~ Entonces, poco de platano, cuantos platanos, porque son cinco por un 

dolar. 

A - Cinco por ...jahl... 

R - Cinco... cinco por un dolar. Bueno o.k.. 

A - Va pues.,.si... vamos... 

R - Si im dolar. 

V - y de name e... ima libra o libra y media. Ubra y media son como tres... 

como tres pedazos. 

R - TVes pedazos 
A - De por... a de ima libra . 

R - Con eso bastara. 

A ~ Una libra... 

R - jAyl yo con libras me pierdo. 

V - Bueno, yo les pongo mas o menos lo que quieran. 

R - iPor que no sabe Crlstiano? 

V - Bueno esta bien. pues no. y los ajo y ya les di. ya les di la... los tomates, 

^no? 

A - Oiga, aqui se coclna con. con cilandro. 

V - Si. lo puede conseguir pero no le diga cilandro, porque a lo mejor no le 

entienden. 

R - como? 

A - ^Entonces? 

V - iCulantroI 
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R, A - ^Culantro? 

V - Si. 

R - ;Ah! que nombre tan raro... 

A - jAhl... 

V - Culantro... 

R - Oye, hublera traido un papellto y un laplclto para escribir los nombres 
porque... 

A - Vamos a contar... name, toston, bueno... 

R - iQue barbarldadl 
A - Ale pues, tome senora aqui... 

V - Bueno... 

A - Aqui tiene, cuanto, cuatro cincuenta 

V - Cuenta blen, fueron cuatro treinta y cinco. Tenga... tenga la vuelta y 

tenga los paquetes y espero que les guste y si no... 

A - Y si no nos gusta, aca venlmos a... 

V - No, a mi no me vengan con nada... 

A, R - jJalJaliJal 

R - Bueno, muchas graclas senora. jHasta luegol 
A - lAdidsI 

V - jChaoI 



GRUPO: 

NOMBRE: 

EJercicio de comprensidn audltiva (primera parte) 

1. - iCuantas personas hay? Justifique su respuesta. 

2. - iSon esas personas de la misma nacionalidad? Justifique su 

respuesta. 

3. - iDonde estan? Justifique su respuesta. 

4. - iQue tipo de situacion es (formal, informal, otra)? Justifique su 

respuesta. 

5. - Resume en unas 10 frases el dialogo presentado. 
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GRUPO: 

NOMBRE: 

BJercicio de comprensidn auditiva (segunda parte) 

1.- Identlflque, si puede, palabras y/o expreslones que no correspon- 
den al espanol "standard" oral aprendido en clase y escrlba la 
forma que le corresponderia en espanol "standard" escrlto. 



PALABRAS Y/O EXPRESIONES 
DIFFERENTES AL ESPANOL 
“STANDARD" ORAL: 


CORRESPONDENCIA 
EN espanol 
“STANDARD" BSCRITO: 


EJ: Es tu pedo 


EJ: Es tu problema 







4. gUESTIONNAIRB D'OPINION SUR L'fePRBUVE 
DB COMPR^HBNSION ORALB 

GRUPO: 

NOMBRE: 

Cuestlonario de oplnidn: sobre el dialogo. 

f iCree usted que esas personas hablan slempre de esa manera? 
EXpUque su respuesta. 

2.- iLe parece natural ese acento o manera de hablar de esas 
personas? ExpUque su respuesta. 



O 
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3. - iTlene usted diflcultades en comprender ese dialogo? Si, por 

que? ExpUque su respuesta. Rltmo, acento, pronunclaclon, por 
ejemplo. 

4. - ^Le gusta y/o interesa este tipo de dialogo (o de ejerclclo)? 

Explique su respuesta. 

5. CORRIG& DE L'&PREUVE DE COMPREHENSION ORALE 

1- Hay 3 personas: ima uendedora y dos clientes (dos txiristas), 

2- Las dos clientes son de la misma nacionalidad porque utUizan las 
mismas expresiones: chile, cilantro, por ejemplo. La vendedora es de 
nacion alid a d dtferente porque utUiza expresiones desconocidas para las 
dos clientes: cji picante, chavo, tostones, entre otras, Ademds, una de las 
clientes le pregunta a la otrcu </Por que no habla cristkmo? Tambi^n las 
clientes le preguntan a la vendedora: ^C6mo dice?, ^Cdmo le dijo usted? 

3- Estdn en un mercado pubUco, Estdn comprando Jrutas y legumbres, 
Ademds estdn regateando los precios y la vendedora les dice que si no 
estdn sattfeschas, pueden ir a comprar en otro puesto, 

4- Es formal e informal Es formal cuando las dos clientes hablan con la 
vendedora porque dstas le dicerv usted, sehora, por ejemplo, Y es 
inforrnal porque las dos cUentes se conocen, son amigos y utilizan el "lii" 
y sus nombres de pila por efemplo Rosario, 

5- Dos amigos estdn de turistas en una ciudad. Van-al mercado para 
comprar legumbres y Jrutas, Hablan con una vendedora, quieren rebqjar 
los precios y empiezan entonces a regatear. La vendedora les explica 
algunas legumbres y Jrutas de su pais: name, tostones, par efemplo, 
Tambidn les da una receta y les explica algunas palabras de su pais: 
chavo, aji-picante, culantro, tostones,,, Ftnalmente las dos clientes 
compran alimentos (aft tomates, zanahorias, pldtano, q/oj y se van, 

Finalement, mentlonnons qu'une tierce personne a corrige les 

feuilles-reponses de I'epreuve de comprehension orale a I'alde de ce 

corrige. Cette personne n'a pas ete informee des objectifs vises par 

cet exercice ni du groupe auquel appartenait chaque apprenant. 
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Vertflcatiori de lajidelite' 
du questtonnaire sur les 
attitudes et la motivation 



INTRODUCTION 

Dans la presente annexe, nous verlflons la Constance 
(Invarlabilite interne) des premiere et quatrleme parties du 
questionnaire sur les attitudes et la motivation. Les analyses qul 
sulvent nous permettent de determiner si ces deux parties du 
questionnaire mesurent vraiment ce que nous voulons mesurer; 
rappelons que nous avons elabore ce questionnaire et qu'il 
n'est pas standardise*. 

La premiere partle du questionnaire comprend trente-deux 
assertions qul peuvent etre classees sous quatre themes (echelles); 

1. I'echelle motivation (MOT) 

2. I'echelle attitudes envers le groupe culturel espagnol (ATGR) 

3. I'echelle attitudes envers I'apprentlssage de la langue espagnole 



4. I'echelle conscience de I'exlstence de varietes dans la langue 
espagnole orale (CONVA). 

La quatrleme partie de ce questionnaire est constltuee de 
douze assertions qul servent a evaluer I'emplol reel par I'apprenant 
de la langue espagnole en dehors des cours. Ces douze assertions 
forment aussl ime echelle que nous appelons echelle utilisation reelle 
de la langue espagnole (UREEL). 



' "La fldelUe (d'un test) est une Valuation de la conslstance de memes mesuies 
repetees ...” V. Bhushan, Les m6thodes en stattstique. Quebec, Les Presses de 
rUnlverslte Laval, 1978, p. 60. 

Le test de classement est par centre standardise. 



(ATAP) 
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1. Description des cinq ichelles 

1. 1 L€cheUe motivation (MOT) est constituee au depart 
de huit assertions: 



Num6ro de Assertion 

Tassertion dans 
le questionnaire 



# 06 C’est important pour mol d’apprendre Tespagnol parce que cela me 

permettra de me sentlr plus a raise avec les gens qui parlent espagnol. 

# 09 C'est Important pour mol d’apprendre I’espagnol seulement parce 

quej’en aural besoln pour mon emploi futur. 

#16 C’est important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que cela me 
permettra de partlclper plus facilement aux activltes d'autres 
groupes culturels. 

# 20 C’est tres Important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que Je 

pense que cela va m’alder un Jour a obtenir un bon emploi. 

# 23 C’est Important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que les gens 

vont avoir plus de respect pour mol si je connais ime langue 
etrangere. 

# 28 C’est Important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que cela va 

me permettre de devenir plus cultlve. 

# 30 C’est Important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que cela me 

permettra de mieux comprendre et d’apprecler la lltterature et I’art 
du groupe culturel espagnol. 

# 32 C’est Important pour mol d’apprendre I’espagnol parce que cela me 

permettra de rencontrer et de dlscuter avec plus de gens differents. 



1.2 LecheUe attitudes envers le groupe culturel espagnol 
(ATGR) comprend dix assertions: 



Num^ro de Assertion 

I'assertion dans 
le questionnaire 

#01 Les Hispanophones sont des gens tres chaleureux et qul ont 
beaucoup d’idees. 

#02 La culture espagnole est tres riche et tres Interessante. 

# 04 Plus j’apprends a connaitre les Hispanophones, plus j’almerals 
parler leur langue comme 11 faut. 
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# 07 Je deteste la culture espagnole. 

#13 L’espagnol apporte un element important a ma culture generale. 

# 14 Les Quebecois(es) devralent faire plus d'effort pour apprendre 

Tespagnol. 

#17 La plupart des Hispanophones sont tellement gentils et 11 est 
tenement agreable d’etre avec eux que le Quebec a vralment de la 
chance de les avoir. 

# 18 Certains de nos meilleurs citoyens sont d’origlne espagnole. 

# 19 J’almerals bien connaitre plus d’Hispanophones. 

#31 J’alme Toriginalite du folklore espagnol. 

1.3 Lechelle attitudes envers Vapprentissage de la longue 
espagnole (ATAP) comprend neuf assertions: 

Nuni6ro de Assertion 

Tassertion dans 
le questionnaire 

#3 Je deteste I’espagnol. 

# 08 J’al rintention d’apprendre autant d’espagnol que possible. 

#12 J’alme bien apprendre I’espagnol. 

#21 Je pense qu apprendre I’espagnol est ennuyeux. 

# 22 J’almerais mieux passer mon temps a apprendre autre chose que 

I’espagnol. 

# 24 C’est formidable d’apprendre I’espagnol. 

# 25 Quand Je qultteral l unlversite, je n’etudieral plus I’espagnol, parce 

que 9 a ne m’lnteresse pas. 

# 27 J’adore apprendre I’espagnol. 

# 29 C’est une perte de temps d’apprendre I’espagnol. 

1.4 Lechelle conscience de Vexistence de varietes dans la longue 
espagnole (VALIN) estfomnee de quatre assertions: 

Num6ro de Assertion 

Tassertion dans 
le questionnaire 

# 05 Les Hispanophones s’expriment differemment selon qu’lls parlent 

a un inconnu ou a un ami. 

#10 II existe seulement un accent acceptable en espagnol. 



140 



Annexe H 



#15 Selon leur niveau social, les espagnols s’exprlment dlfferemment. 

# 26 Tous les espagnols ont le meme accent. 

1.5 Finalement V^helle utaisation reelle de la longue 

espagnole (UREEL) est cornposee de douze assertions: 

Niim^ro de Assertion 

Tassertion dans 
le questionnaire 

# 44 As-tu des amis Hlspanophones? 

# 45 Parles-tu espagnol a tes amis? 

# 46 Ecoutes-tu de la muslque en espagnol? 

# 47 Ecoutes-tu la radio en espagnol? 

# 48 Lls-tu en espagnol? (llvres. Joumaux, bandes desslnees.) 

#49 Y a-t-ll des Hlspanophones qul vlennent chez tol? 

# 50 Est-ce que ces gens (#49) te parlent en espagnol? 

#51 Est-ce que tu leur paries espagnol chez tol (#49)? 

# 52 Est-ce que tu rends vlslte a des gens qul parlent espagnol? 

# 53 Est-ce que tu leur paries en espagnol (#52)? 

# 54 Est-ce qu’lls te parlent en espagnol (#52)? 

# 55 Frequentes-tu les endrolts ou tu peux entendre parler espagnol: 

restaurants, soirees, cinemas? 

2. Les analyses 

Nous avons effectue pour chaque echelle une analyse de 
Constance interne. Nous ne presentons que les resultats finals dans 
les tableaux suivants. 

Selon les resultats inscrlts au TABLEAU 29, nous constatons 
que I’echelle motivation (MOT) est maintenant formee de sept as- 
sertions au lieu de huit. L'assertion numero vingt-trois^ a etc retiree 



^ La question numero vlngt-trois: C’est Important pour mol d'apprendre I’espagnol 
parce que les gens vont avoir plus de respect pour mol si Je cormals une langue 
etrangere. 



o 

ERIC 
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de cette echelle parce qu'elle etait faiblement correlee au total 
des autres assertions (r = 0.002)'^. Par contre, chacune des sept 
assertions restantes est signiflcativement correlee® au total des 
autres; elles ont toutes une correlation egale ou superleure a 0,30. 



TABLEAU 29 

Analyse de fid611t6 (constance interne) 
pour r^chelle motivation (MOT) 



1 de 

1 'assert. 


X de I'echelle 
si 1 'assert, 
est 61imin4e 


X de 

1 'assert. 


correlation 

entre 

1 'assert, et 
le total des 
autres assert. 


coefficient ( 
si I'assert. 
est eiiminde 


06 


13,22 


1,50 


0,33 


0,60 


09 


10,86 


3,86 


0,29 


0,62 


20 


12,25 


2,47 


0,30 


0,62 


16 


12,77 


1,94 


0,36 


0,59 


30 


12,86 


1,86 


0,38 


0,59 


32 


13,33 


1,38 


0,39 


0,59 


28 


13,02 


1,69 


0,42 


0,58 



nombre de cas traitds : 36 

nombre d'assertions traitdes : 7 

moyenne (X) de I'dchelle MOT : 14,70 (ou 2,10) 

coefficient alpha standardise de I'^chelle MOT : 0,65 



Finadement, ces sept assertions forment une echelle dont le 
coefficient alpha standardise est de 0,65®. Nous pouvons done con- 
dure qu’il y a fidelite de la mesure, e'est-a-dire que ces sept asser- 
tions mesurent la meme chose, la motivation envers Tapprentlssage 
de la langue espagnole. 

Les resultats du TABLEAU 30 indiquent que I'echelle 
attitudes envers le groupe culturel espagnol (ATGR) se compose 
maintenant de neuf assertions a la place de dix. L'assertion numero 



* Resultat obtenu lors de la premiere anal}rse. 

* Le coefficient de correlation est signfficatif lorsqu'il a. au moins. une valeur 
de r = 0.30 dans les cas de petits echantiUons. e'est'a-dire moins de 30 cas. 

® Un coefficient alpha doit avoir une valeur > 0.70 pour Stre signiflcatif: toutefois. on 
peut tolerer certalnes valeurs inferieures dans le cas de petits echantiUons. 
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quatorze^ a ete ellmlnee de I’echelle a cause de sa falble 
correlation avec le total des autres assertions (r = 0,26)®. Les neuf 
assertions restantes, cependant, sont correlees signlflcativement 
avec le total des autres; elles ont chacune une correlation egale ou 
superieure a 0,39. 



TABLEAU 30 

Analyse de fid61it6 (constance interne) pour I’ichelle 
attitudes envers le groupe culturel espagnol CATGR) 



• de X de I'^chelle X de correlation coefficient alpha 

I'assert. si I'assertion I'assert. entre si I'assertion 

est eiiininee I'assert. et est eiiniinee 

le total des 
autres assert. 



01 


14,53 


2,03 


0,54 


0,77 


02 


15,03 


1,53 


0,58 


0,77 


04 


15,11 


1,44 


0,48 


0,78 


07 


15,23 


1,23 


0,52 


0,78 


13 


15,36 


1,19 


0,39 


0,79 


17 


13,83 


2,72 


0,44 


0,79 


18 


13,69 


2,86 


0,56 


0,77 


19 


14,88 


1,66 


0,39 


0,79 


31 


14,72 


1,83 


0,56 


0,77 



nombre de cas traites : 36 

nombre d'assertions traitees : 9 

moyenne (X) de I’echelle ATGR : 16,55 (ou 1,84) 

coefficient alpha standardise de I’echelle ATGR : 0,80 



Finalement, ces neuf assertions forment une echelle dont le 
coefficient alpha standardise est de 0,80. 11 y a consequemment 
fidellte de la mesure; ces neuf assertions ensemble mesurent les 
attitudes envers le groupe culturel espagnol. 

L'echelle attitudes envers I'apprentissage de la langue espa- 
gnole (ATAP) est constituee de huit assertions au lieu de neuf 
selon les resultats indiques au TABLEAU 31. L'assertion numero 
trois® a ete ellmlnee parce qu'elle ne presentalt aucun degre de 



^ La quesdon numero quatoize; Les Quebecols(es) devralent falre plus d effort pour 
apprendre I'espagnol. 

’ Resultat obtenu lors de la premiere analyse. 

’ La question numero trots: Je deteste I'espagnol. 
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variance Chacune des hult assertions restcintes est slgniflca* 
tivement correlee avec le total des autres, avec une correlation egale 
ou superieure a 0,30. 



TABLEAU 31 

Analyse de fid611t6 (Constance interne) pour I’^ehelle 
attitudes envers I’apprentissage de la longue espagmole (ATAP) 



I de X de l*6chelle X de conflation coefficient alpha 

I'assert. si l*asseit. I'assert. entie si I'assert. 

est fliminfe I'assert. et est fliminfe 

le total des 
autres assert. 



oe 


9,11 


1.33 


0,30 


0,75 


12 


9,36 


1,08 


0,58 


0,70 


21 


9.33 


1.11 


0,50 


0,70 


22 


9,16 


1,27 


0,44 


0,70 


24 


8,88 


1.55 


0,54 


0,68 


25 


8,97 


1.47 


0,40 


0,71 


27 


8,94 


1,50 


0,59 


0,67 


29 


9.33 


1.11 


0,38 


0,72 


nombre 

nombre 

moyenne 


de cas traitfs : 36 
d'assertions traitfes : 8 

(X) de I'fchelle ATAP : 10,44 (ou 


1,30) 




coefficient alpha standardise 


de I'fchelle 


ATAP ; 0,78 





Ces hult assertions forment une echelle dont le coefficient 
alpha standardise est de 0,78. La fidellte de la mesure est confirmee: 
ces hult assertions mesurent les attitudes envers I'apprentissage de 
la langue espagnole. 

Des quatre assertions qul forment I'echelle conscience de 
I'existence de varletes dans la langue espagnole orale (CONVA), 
seule I'assertion numero qulnze" n'est pas correlee slgnlficatl- 
vement (r = 0,12) selon les resultats Inscrits au TABLEAU 32a. 
De plus, le coefficient alpha stcindardise de cette echelle n'est 
que de 0,47. 



Les trente-six apprenants ont tous repondu de la meme facon a cette question: "pas 
du tout d'accord". 

“ La question numero quinze: Selon leur niveau social, les Hlspanophones s'expilment 
dlfleremment. 
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TABLEAU 32a. 

Analyse de fid61it6 (Constance interne) 
pour r^chelle conscience de Vexistence de variety 
dans la longue espagnol (CONVA), 
lors du questionnaire pr6'ezp6rimental 



de X de l’4chelle X de correlation coefficient alpha 

l*assert. si l*assert. I'assert. entre si I'assert. 

est eiiminee I’assert. et est eiiminee 

le total des 
autres assert. 



05 


5,14 


2,00 


0,31 


0,44 


10 


5,77 


1,36 


0,41 


0,47 


15 


4,94 


2,19 


0,12 


0,55 


26 


5,55 


1,58 


0,60 


0,02 



nombre de cas traites : 36 

nombre d 'assertions traitees : 4 

moyenne (X) de I'dchelle CONVA : 7,14 (ou 1,78) 

coefficient alpha standardise de I'dchelle CONVA : 0,47 



Rappelons que ces resultats ont ete obtenus a Talde du ques- 
tionnaire pre-experlmental, c’est-a-dire avant I'lntervention pe- 
dagogique. Nous nous attendions de fait a de tels resultats pulsque 
les apprenants des deux groupes, controle et experimental, n’ont 
Jamals ete systematlquement sensiblllses aux varletes de la langue 
espagnole orale. 

Nous avons consequemment decide d’appliquer cette analyse 
de fldelite au questionnaire post-experimental. Les resultats de 
cette deuxieme analyse sont presentes au TABLEAU 32b. 

Les resultats du TABLEAU 32b sont revelateurs. Les quatre 
assertions sont toutes signiflcativement correlees au total des autres 
assertions: elles ont chacune une correlation egale ou superieure a 
0,47 . Alnsi, le coefficient de correlation de Tassertion numero quinze 
est passe der = 0,12ar = 0,50. Le coefficient alpha standardise a 
aussi augmente, U est malntenant de 0,75. 

A la suite des resultats obtenus a partir du questionnaire 
post-experimental, nous avons decide de conserver ces quatre 
assertions sous forme d’echelle. 
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TABLEAU 32b 

Analyse de fid61it6 (constance interne) 
pour r^chelle conscience de Vexistence de variety 
dcms la longue espagnole orale (CONVA). 
lore du questionnaire post*ezp6rimental 



t de X de l*dchelle X de correlation coefficient alpha 

l*assert. si I'assert. l*assert. entre si l*assert. 

est eiiminde I'assert. et est eiiminde 

le total des 
autres assert. 



05 


4,69 


1,86 


0,47 


0,73 


10 


5,14 


1,42 


0,54 


0,69 


15 


4,69 


1,86 


0,50 


0,72 


26 


5,14 


1,41 


0,73 


0,61 



nombre de cas traitds : 36 

nombre d 'assertions traitdes : 4 

moyenne (X) de l*6chelle CONVA : 6,55 (ou 1,64) 

coefficient alpha standardise de I'dchelle CONVA : 0,75 



TABLEAU 33 

Analyse de fid6Ut6 (constance Interne) pour r6chelle 
utilisation r^lle de la longue espagnole (UREBL) 



» de 

I'assert. 


X de I'echelle X 
si 1 'assert. 1 
est eiiminee 


de 

'assert. 


correlation coefficient alpha 

entre si I'assert. 

I'assert. et est eiiminee 
le total des 
autres assert. 


44 


38,58 


3,72 


0,58 


0,90 


45 


38,44 


3,86 


0,74 


0,89 


46 


39,03 


3,28 


0,50 


0,90 


48 


38,14 


4,16 


0,42 


0,91 


49 


38,50 


3,80 


0,70 


0,89 


50 


38,30 


4,00 


0,80 


0,89 


51 


38,08 


4,22 


0,77 


0,89 


52 


38,75 


3,55 


0,65 


0,89 


53 


38,33 


3,97 


0,78 


0,89 


54 


38,41 


3,89 


0,79 


0,88 


55 


38,47 


3,83 


0,37 


0,90 


nombre de 


cas traites : 36 








nombre d ' 


assertions traitees : 


; 12 






moye nne 


(X) de I'echelle UREEL : 42, 


30 (ou 3,85) 




coefficient alpha standardise 


de I'echelle UREEL : 0,90 







Le nombre d'assertions de I'echelle utilisation reelle de la 
langue espagnole (UREEL) est passe de douze a onze selon les re- 
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sultats transcrits au TABLEAU 33. L'assertion numero quarante- 
sept'® a ete ellmlnee parce qu elle etalt falblement correlee avec le 
total des autres assertions (r = 0,16)*®. SouUgnons que la moyenne 
de cette echelle est de X = 3,85, ce qul slgnlfle que les apprenants 
emplolent rarement I'espagnol en dehors des cours. La moyenne de 
l'assertion numero quarante-sept est de X = 4,78 et slgnlfle que les 
apprenants n’ecoutent Jamais la radio en espagnol. 

Par alUeurs, chacune des onze assertions restantes est 
slgnlflcatlvement correlee au total des autres assertions, avec une 
correlation egale a ou superleure a 0,37. Le coefficient alpha 
standardise de cette echelle (UREEL) est de 0,90. Le tout conflrme la 
fldellte de cette echelle: ces onze assertions mesurent I'utlUsatlon 
reelle de la langue espagnole en dehors des cours. 



3. Conclusion 

Les analyses que nous venons de presenter conflrment la flde- 
llte des cinq tehelles (MOT, ATGR, ATAP, CONVA, UREEL) que 
nous avlons elaborees dans le questionnaire sur les attitudes 
et la motivation. Par consequent, nous pouvons a I'avenlr 
analyser les resultats de ce questionnaire en regroupant les asser- 
tions selon ces cinq echelles ou en malntenant les assertions 
separees les unes des autres, lorsque I’lnformation recherchee s’avere 
alnsl plus pertlnente. 



La question numero quarante-sept: ficoutes-tu la radio en espagnol? 
“ Resultat obtenu lors de la premiere emalyse. 



Annexe 

I 



Description de la methode 
de la lecture globale et de 
la methodologie employee 
pour les exercices de 
sensibilisation systematique 
aux varietes de la langue 
espagnole orale 



1. LECTURE GLOBALE 

La methode de LECTURE GLOBALE’ comporte trois etapes: 
une premiere dlte de formulation d'hypotheses, une seconde dite de 
verification d'hypotheses et une demlere dite facultative. 

Dans la premiere etape, I'apprenant doit formuler une ou 
plusieurs hypotheses sur ce que devralt contenlr le texte ainsi que 
sur la fafon dont le contenu devralt etre tralte (entrevue, reportage, 
analyse, publlcite). Pour ce falre, I'apprenant analyse les elements 
extemes et internes les plus visibles du texte. D’abord, 11 releve la 
provenance du texte (revue ou Journal, type de revue, annee de 
publication, etc.), la presentation du texte (nombre de pages, de 
paragraphes, etc.), les photos (ce qu'elles representent), les tltres et 
les sous-tltres, les resumes en debut de texte et les indices formels 
(les mots en itallques ou en caracteres gras, les noms propres, les 
dates et les chlfires). L'apprenant relle ensulte chacun de ces 
elements pour en identifier les points communs et repetltlfs. 11 se 

‘ A. Tremblay, "Lecture en langue etrangere et approche globale; experience 
d'enselgnement de la lecture de textes en espagnol a des etudlants francophones". 
Longues et Unguistique. Quebec. Unlverstte Laval, no. 8. vol.2. 1982, pp. 71-90. 
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sert alors de tous ses acquis llngulstiques et soclaux en langue 
espagnole et en langue matemelle pour decoder cette information. II 
ne peut pas encore consulter de dlctlonnalre. 

L'apprenant precise et delimlte chaque information recuellUe 
a I'alde des nouvelles informations qu'U releve graduellement dans le 
texte. Get ensemble d'informatlons constltue le contexte de ce 
document ecrit. L'apprenant se sert alors de cet ensemble 
d'informatlons pour formuler ses hypotheses: aucune de ces 
hypotheses n'est erronee a ce moment-cl. 

L'apprenant dolt ensulte verifier ses hypotheses par rapport 
au contenu general du texte. Dans cette deuxleme etape, 11 fait une 
lecture selective du texte. Ainsl, 11 se llmite a lire et a soullgner 
d'abord le premier paragraphe ainsl que la conclusion du texte. II lit 
et soullgne ensulte la premiere phrase de chaque paragraphe: les 
chamleres du texte sont alors reperees et encadrees. Flnalement, 11 
fait une lecture a partir des points d'ancrage releves dans la premiere 
etape (les mots en Itallque, les noms propres, par exemple). Cette 
lecture selective foumlt a l'apprenant les informations supplemental- 
res necessalres a la verification de ses h 3 qx)theses de depart afin qu'il 
pulsse reformuler celles qul sont erronees. 

Le travail requls lors de ces deux premieres etapes se realise 
d'abord en equlpe de deux ou trols apprenants et, rappelons-le, sans 
consulter le dlctlonnalre. Durant ce travail d'equlpe, l'apprenant est 
fibre de s'exprimer en langue matemelle ou en espagnol alors que 
I'enselgnant s'exprlme toujours en espagnol. L'enselgnant joue le role 
de guide: 11 fait remarquer im point pertinent qul a ete Ignore, 11 pose 
des questions qul Incltent a poursulvre Tobservatlon et I'analyse. Par 
la suite, l'apprenant peut reafiser ce travail a la malson si I'ensel- 
gnant consldere qu'il maitrlse blen cette methode de lecture globale. 
L'enselgnant verifie au cours sulvant si l'apprenant a blen sulvl les 
etapes de cette methode tandis que l'apprenant verifie ses hypotheses 
avec le reste de la classe. 

La transparence relative de la langue espagnole pour un ap- 
prenant francophone ainsl que rutlfisatlon par l'apprenant de tous 
ses acquis llngulstiques et socloculturels constituent les premisses 
de cette methode de lecture globale. 

o 4 1 9 
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Flnalement, la trolsleme etape demeure facultative et sert 
surtout a repondre aux besolns speciflques de chaque apprenant. 
Ainsi, chacun peut faire une lecture Integrale du texte ou une lecture 
de detail des points d'lnteret. L'enselgnant, pour sa part, peut 
presenter certalnes structures grammaticales frequentes dans le 
texte ou en expllquer le vocabulalre speciflque. 



2. DESCRIPTION PLUS D6TAILL6e DE LA M^HODOLOGIE 
EMPLOTlIlE POUR LES EXERCICES DE SENSIBILISATION 
AUX VARI^^ DE LA lANGUE ESPAGNOLE ORALE 

Les exerclces de senslblUsation se deroulent en trols etapes 
majeures que nous appelons "pre-ecoute", "ecoute" et "post-ecoute" 



La pre-ecoute 

La pre-ecoute vise a creer des attentes chez I'apprenant. 
Celul-cl est d'abord expose aux bruits qul accompagnent le document 
enregistre. L'apprenant met ensulte en commun, dans un travail 
d'equlpe, tous les acquis soclo-culturels et Ungulstiques qul lui 
permettent de decoder ces bruits afln d'en extralre le plus 
d'lnformation possible. Suite a ce decodage, l'apprenant peut emettre 
des hypotheses sur le contenu de la situation de communication dont 
11 est question. 

Chaque equlpe partage ensulte ses informations et ses h5q>o- 
theses avec le reste de la classe, echange qul permet ime verification 
sommalre. L'enselgnant ne foumlt pas a l'apprenant de reponse- 
solution mals le guide lorsque cela s'avere necessalre. Alnsl, I'en- 
selgnant peut faire re-ecouter les bruits dans leur totallte ou 
seulement im extralt qul n'a pas ete decode ou qul a ete mal decode. 

L'apprenant vlent de presenter ime situation de communica- 
tion h5q)othetique. II dolt malntenant essayer de formuler les 



^ n va sans dire que nous avons su tlrer profit des propositions pMagoglques actuelles 
pour Tecoute. Rappelons que nous avons mentlonne certalnes pedagogies de I’ecoute 
dans le tome 1, chapltre 2. pp. 35 et sulvantes. 
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prlnclpales regies d'interactlon auxquelles sent soumls les locuteurs 
qul partlclpent a cette situation de communication; par exemple, il 
identlfle celul qul parle le premier, le type de phrase ou d expression 
que ce locuteur utilise pour inltler la conversation. Ce travail est 
aussi realise en equlpe puls presente au reste de la classe; les regies 
identiflees sont ecrltes au tableau. 

Pinalement, chaque equlpe prepare un canevas de cette situa- 
tion de communication hypothetlque et ce canevas dolt etre coherent 
avec toutes les Informations recueillles jusqu'a malntenant. 11 sert a 
identifier les prlnclpales composantes de I'evenement communlcatlf 
tels que le but de cet evenement, les participants, leurs caracterlsti- 
ques et le type de relation qu'ils entretiennent entre eux. 

Une deuxleme mlse en commun s’effectue dans la classe. 
L enselgnant ecrlt au tableau les dlverses composantes des canevas 
realises par chaque equlpe. L’apprenant s’exprlme en espagnol 
ou en langue matemelle mals I’enselgnant s'exprlme toujours en 
espagnol. Celul-cl peut demander qu'un canevas solt precise 
davantage afin de retrouver dans chacun d’eux, au moins les cinq 
parties sulvantes: une prise de contact, un but, I'atteinte ou non de 
ce but, les resultats ou consequences de cette attebite ou non 
atteinte du but et une prise de conge. Aucune proposition de canevas 
n'est erronee a cette etape-cl. 

L'enselgnant Invite ensulte I’apprenant a comparer brleve- 
ment les canevas entre eux. II profite de cette occasion pour lul falre 
remarquer que certalnes composantes inscrltes au tableau peuvent 
avoir im effet sur la forme et le contenu du message. L'enselgnant 
amene alors I’apprenant a foumir des exemples dans sa langue 
matemelle de cette Influence que les composantes d’un evenement 
communlcatlf ont sur le contenu et la forme du message. Ces 
exemples permettent a l'enselgnant de verifier si I'apprenant 
comprend cette relation et I'apprenant peut par la meme occasion 
auto-evaluer sa comprehension. 

A la fin de cette premiere etape, I'apprenant reste dans 
I'expectative. II a emls des hypotheses qu'il veut malntenant verifier. 
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II a prls conscience de la variabilite de sa langue matemelle, 
variabilite qu'il s 'attend a rencontrer, a verifier dans la langue 
espagnole. Get ensemble de problemes a resoudre, la verification de 
ses hypotheses, cree en lul un besoin d'ecouter, un besoin de 
s'lmpllquer. L'apprenant est pret a ecouter, c'est-a-dire a trouver 
I'information dont 11 a besoin. 



L'feCOUTE 

La deuxieme etape consiste en une ecoute complete du docu- 
ment. Cette etape a pour objectif la comprehension globale du 
message. Chaque apprenant ecoute, cherche a verifier ses propres 
hypotheses et prend des notes s'il le desire. Puis, une deuxieme 
verification des hypotheses se fait en equipe: chaque apprenant 
compare ce qu'il a individuellement comprls avec les Informations 
que ses co-equipiers ont recueillles. L'equlpe verlfie ensulte son 
canevas. Une deuxieme ecoute integrate du document peut 
s'averer utile. 

Une trolsleme mise en commun en classe permet ensulte 
d'ldentlfier les dlverses composantes de cet evenement communlcatif 
et de verifier atnsi les hypotheses de l'apprenant. 

Tout au long de cette deuxieme etape, l'apprenant est amene 
a commenter le contenu et la forme de ce document. II exprime alors 
ses attitudes envers la langue espagnole et ceux qul la parlent; ces 
commentalres, posltlfs et negatlfs, sont tons ecrlts au tableau. II est 
recommandable que l'apprenant ne se sente pas juge nl evalue par 
I'enselgnant lorsqu'il exprime un jugement ou une attitude. 
L'enselgnant accueille les commentalres comme valables et receva- 
bles meme s'ils peuvent sembler contradlctoires. 

Cette deuxieme etape dlte d'ecoute se termlne lorsque le 
document est globalement comprls. Dans le cadre de la presente 
recherche, un enregistrement est GLOBALEMENT COMPRIS lorsque 
l'apprenant peut Identifier les participants ainsl que le type de 
relation qu'ils entretlennent entre eux, le but de I'evenement 
communlcatif, s'il y a attelnte ou non du but et les resultats ou 
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consequences qui s'en sulvent alnsi que le type et le lieu de cet 
evenement communlcatlf. L'apprenant peut paraphraser le contenu 
du message, en espagnol ou en langue matemelle, meme si la forme 
litterale du message ne lul est pas entlerement connue. 

A la fin de cette deuxleme etape, I'enseignant prend soin de 
conserver sur le tableau les Informations relatives a I'enreglstrement 
ainsi que les nombreux commentaires formules par l'apprenant. 



LA POST-feCOUTE 

La trolsleme etape, la post-ecoute, est indispensable con- 
trairement a la trolsleme etape de la methode globale, etape qui se 
veut facultative lorsqu'elle s'appUque a la lecture d'un document. La 
post-ecoute se differencle essentiellement de I'ecoute (deuxleme 
etape) d'une part, par le decoupage est fait du document et, d'autre 
part, par I'attentlon qui est accordee a la forme plutot qu'au contenu 
du message. II ne s'aglt plus d'une ecoute integrale du document 
mats d'une ecoute des parties du document. II est ainsi decompose 
en fonctlon des parties qui ont ete Identifiees dans le canevas de 
1 apprenant; chacune de ces parties est ecoutee et analysee separe- 
ment, puis le document est ecoute de nouveau integralement. Cette 
ecoute selective du document vise a facillter le reperage d'elements 
Unguistlques et para-UnguIstlques. 

La post-ecoute donne a l'apprenant le temps de verifier les 
elements Unguistlques qui lul sont deja famlUers et d'entendre ceux 
qui lul sont ou lul semblent etrangers. L'apprenant continue a 
utiUser tous ses acquis soclo-culturels et Unguistlques afin d'antl- 
ciper et de decoder ce qui est de nouveau ecoute. 

II releve ou signale tout mot ou expression qui liU cause un 
P^obleme de comprehension. L'enseignant classe ces mots ou ex- 
pressions sous forme de Uste et les ecrits au tableau conformement a 
leur reaUsatlon dans le document. Cette classification se fait en 
fonctlon du type de la dlfficulte; par exemple, les mots qui ont un /s/ 
eUde forment une Uste alors que ceux qui ont un /d/ eUde en forment 
une autre. Ces procedures vlsent a faciUter la perception et la 
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categorisation des nouveaux elements. L'enseignant pent completer les 
listes, en fonction du contenu du document, si cela s'avere utile pour 
I'apprenant. 11 ecrit aussi au tableau tout commentaire emis par les 
etudiants sur la langue espagnole ou sur le document lui-meme. 

Par la suite, I'apprenant formule individuellement ou en 
^uipe des hypotheses sur les formes et les regies qui organisent ces 
listes. Une nouvelle mise en commun en classe lul permet de verifier 
ensuite ses hypotheses. 

L'enseignant intervient d'abord pour combler chez I'apprenant 
le manque d'informatlons linguistiques. Ces explications servent 
surtout a faire comprendre et a informer; elles sont brwes et 
generates. L'apprenant realise alors qu'll peut comprendre des regies 
linguistiques qu'll n'est pas tenu d'appUquer a I'expresslon orale. 

L'enseignant poursult en attlrant I'attention de I'apprenant 
sur dlverses composantes soclo-culturelles de la situation de 
communication, tels que la nationallte des locuteurs, la relation qui 
Uent ces locuteurs, et les Ueux. L'apprenant redecouvre I'lmportance 
qu’ont ces composantes sur la frequence des elements linguistiques 
analyses precedemment. L'enseignant passe ensuite aux commentai- 
res de 1 apprenant qu'U a ecrlts au tableau. II s'attarde speclalement 
a ceux qui refletent une attitude ou un Jugement negatif. II incite 
chaque apprenant a expUquer bu a fonder son commentaire. II 
I'informe ou le corrige si ses explications sont erronees; U ne 
cherche pas a modifier I'attltude de l'apprenant. Par exemple, 11 peut 
faire observer a l'apprenant I'importance de la nationallte du locuteur 
sur la frequence de certains elements linguistiques et lul dormer 
d’autres exemples provenant de dlfferents pays ou regions hlspano- 
phones et fimicophones. n lul fait remarquer aussi qu'U n'y a aucune 
perte d'information malgre I'absence de certains elements linguisti- 
ques. Rappelon qu’U essale de senslblllser l'apprenant a la varlablllte 
de la langue espagnole orale pour amellorer la comprehension orale 
de ce dernier et non pour modifier des attitudes negatives envers la 
langue espagnole ou envers ceux qui la parlent. II est recomman- 
dable, toutefols, que les exerclces de senslblllsation maintierment les 
attitudes positives deja exlstantes chez I'apprenant. 
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Par allleurs. rappelons que I'enselgnant du groupe controle 
emplole aussi cette methode pour I'ecoute des lemons audlovisuelles 
et des lectures® incluses dans le programme regulier du niveau deux. 
Les Images des methodes audio-visuelles sont exploltees de la meme 
fa^on que les bruits de fond dans le groupe experimental et les 
canevas sont constrults en fonction de ces Images (pre-ecoute et 
ecoute). La principale difference reside dans le fait que cet enseignant 
ne fait aucune mention speclfique et volontalre de la variabillte de la 
langue espagnole orale (post-ecoute); U repond aux questions de 
I'apprenant mals sans s'attarder sur le sujet de la variabillte. 



n s'aglt des memes cinq lectures, toutefols. I'enselgnant du groupe controle en fait 
lul-meme la lecture pendant le laboratolre dirlge. 
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